
A borítón látható művészi alkotás elsődleges 
célja, hogy a Szent-Györgyi Albert Kollégium 
lényegét visszaadja. Az alapforma több 
jelentést is hordoz: a Föld alakzatot 
körbefogja a lakitelki népművelés eszméje, 
amelyet a Népfőiskola területén található, 
faragott padok képei szimbolizálnak, 
ugyanakkor a Nap formájú kialakítás a 
szellemi műhely magas hőfokon izzó, 
„olvasztótégely” jellegére utal. Míg a Nap 
sugarai – a padok – a kisugárzás formáját 
idézik fel, addig a kaleidoszkópszerű 
elrendezés a sokszínűséget jeleníti meg. A 
kaleidoszkóp lényege, hogy az alkotóelemek 
egy szivárvány színgazdagságával 
csillognak, és mindenkor együtt mozognak. 
Van, amikor köztük összhang van, és 
van, amikor nincs, de kompozíciójuk 
mindig izgalmasan szép, a látvány, az 
élmény, az eredmény pedig a tükröződés 
és a szimmetriák által rendkívüli módon 
felerősödik. A kaleidoszkóp alkotóelemei 
a kalocsai motívumok segítségével a 
gyökereket, a Népfőiskola épületének 
motívumával, valamint a „napsugár” padok 
felhasználásával a helyszínt idézik, az 
aranymetszés szabályait követő csigavonallal 
pedig a tudomány jelentőségét emelik ki. A 
Kollégium névadójára, Szent-Györgyi Albertre 
a kaleidoszkópban megjelenő arcképe, 
munkásságára és Nobel-díjára a C-vitamin 
(hexuronsav) szerkezeti képlete utal.
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ekA fiatal értelmiségiek alkotta, a tudománnyal, annak 

eredményeivel foglalkozó, és a magyar tudomány 
ismertségét és elismertségét szívükön viselő kutatókat, 
oktatókat és elhivatott szakembereket magába foglaló 
Szent-Györgyi Albert Kollégium 2011 februárja és 
2012 decembere között működött a Lakitelek 
Népfőiskolán. A képzést elvégző ösztöndíjasok 
a Kárpát-medence legkülönfélébb részeiből 
érkeztek, az általuk képviselt tudományterületek 
pedig igen széles skálán mozogtak. A nyolc 
hétvégét és két nyári egyetemet magába 
foglaló kurzus gyakorlati és elméleti 
blokkokból álló tematikája legalapvetőbb 
értékeinkre épült, és kiemelten 
foglalkozott az innováció menedzsment, 
a tudománykommunikáció, 
a kutatásmódszertan és a 
tudománypolitika legfontosabb 
kérdéseivel. Előadóink között 
olyan ismert és elismert kutatókat, 
tudósokat, elméleti és gyakorlati 
szakembereket, közéleti és egyházi 
személyeket köszönthettünk, akik 
amellett, hogy sok hasznos ismerettel 
láttak el bennünket, saját példájukkal is 
utat mutattak számunkra.

Gyümölcse ez a könyv az együtt töltött 
két évnek, az együttgondolkodásnak, 
a közösen szerzett élményeknek. 
Ötvözete mindannak a tudásnak és 
tapasztalatnak, szemléletmódnak és 
hivatástudatnak, ambíciónak és kíváncsiságnak, 
amelyet a Szent-Györgyi Albert Kollégium 
képvisel, és amit Lakitelek szellemisége 
hordoz. Lenyomata mindennapi munkánknak, 
személyiségünknek és ismereteinknek, valamint 
metszete beszélgetéseinknek, egymásnak átadott 
gondolatainknak és barátságunknak.

A Szent-Györgyi Albert Kollégium nevében:
Kristófné Gungl Rita és Kristóf Péter
szerkesztők Sz
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„Felfedezni valamit annyit tesz, mint látni, amit mindenki
lát, és közben arra gondolni, amire még senki.”

„Research is to see what everybody else has seen, and to
think what nobody else has thought.”

Szent-Györgyi Albert
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NÉPFÕISKOLAI ÚJ NEMZEDÉK

Az elmúlt két évtizedben a Lakiteleki Népfõiskolán két kollégiumi forma
alakult ki. 

Az egyik a terepet járó, népismereti kollégium. Hallgatói az ország minden
részérõl érkezõ 100-120 egyetemista, fõiskolás diák, akik 20-30 oktató, csoport-
vezetõ irányításával két alkalommal egy-egy hétig kérdõívvel terepmunkát vé-
geznek, tényadatokat gyûjtenek, felméréseket és riportokat készítenek. A kiscso-
portos elemzések után többnapos népfõiskolai mûhelyviták érlelik az adott témakör
valóságot kutató összegzéseit, ajánlásait. A Tisza Kollégium és a Tanyakollégium
után legutóbb a Duna–Tisza közi településeken élõ emberek pénzügyeit vizsgáló, a
törvényhozásnak ajánlásokat megfogalmazó Kossuth Kollégium diákjai kerültek
kapcsolatba a magyar valósággal. 

A másik népfõiskolai kollégiumi forma két esztendõs. A hallgatók negyed-
évente találkoznak egy-egy hétvégére, s péntek estétõl vasárnap délig konzultációk,
médiatréningek, kirándulások, közösséget szervezõ, erõsítõ gyakorlatok, interaktív
foglalkozások segítenek föltárni az adott témakör ellentmondásait, mélyrétegeit,
összefüggéseit. Valamennyi kollégiumunkat jellemzi a nemzet iránti elkötelezett-
ség és a fokozottabb közéleti érdeklõdés. Alapelv, hogy a vonzó ismeretbõvítés
mellett fejlesszük a közösség iránti érzékenységet.

A Nobel-díjas tudósunkról, Szent-Györgyi Albertrõl elnevezett kollégium
gondolatát Kristóf Péter és felesége, Kristófné Gungl Rita fogalmazta meg, akik ko-
rábban a Népfõiskola Konrad Adenauer Kollégiumának hallgatói voltak. Felhívá-
sunkra olyan sokan jelentkeztek, hogy a felvételi eljárás során – a felvehetõ hall-
gatók korlátozott száma miatt – sok-sok értékes fiatalról kellett lemondanunk. 

Az elmúlt két esztendõben a Szent-Györgyi Albert Kollégium közösséggé
érlelõdött, s ez elsõsorban köszönhetõ a Kristóf házaspár pedagógiai érzékenysé-
gének, tudatos szervezõ munkájának, valamint a hallgatók érdeklõdésének, kapcso-
latot teremtõ képességüknek. 

Az elkészült antológia immár összezárta õket. Azt az üzenetet is megfo-
galmazza, hogy íme, van jövõje, van utánpótlása a méltán világhírû magyar tudo-
mánynak. A közösségi kollégiumi élmények, a hajnalig tartó viták, beszélgetések
évtizedekre bizalmi kötést is adnak, ez pedig jótékony hatással lehet a magyar tudo-
mányos közélet számára is. 
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(Végezetül ebben a zárójelben csak a kollégium hallgatóihoz szólok: ha
évtizedek múlva – és történjen ez jó egészségben, jókedvûen – kezébe kerül ez a
könyv, jusson eszébe jó emlékezettel Lakitelek, s ha netán erre az oldalra lapoz, és
szemével belekap a következõ mondatba, akkor olvassa: van még tennivaló bõven a
keresztény Magyarországért, a nemzetért, a magyar tudományért, a fiatalokért.)

Lakitelek, 2012. november 14.

Lezsák Sándor

10



AZ ÖTLETTÕL A MEGVALÓSÍTÁSIG

A Szent-Györgyi Albert Kollégium története

Egy kutatás eredményessége sok szereplõ serkentõ együttgondolkodásán, és
több tényezõ szerencsés együttállásán múlik. Az adott pillanat alapvetõ tudomá-
nyos igazságaiban való egészséges kételkedés, a kodifikált gondolatok megkér-
dõjelezése, a határok feszegetése, továbbá a tudatos és módszeres építkezés és
elõrehaladás együttesen vezethetnek új felfedezésekre. A nem szokványos találko-
zások, a mindennapokban nem használt agytekervények megdolgoztatása, a hét-
köznapi keretekbõl történõ kilépések és az új kihívások felé fordulás különös
jelentõséggel bír a pályájuk elején lévõ fiatalok esetében. Közösséget alkotni, az
egyes, egymástól távol esõ tudományterületek között hidat építeni, fontos, de lá-
tókörön kívül esõ ismereteket átadni – ezek a meglátások játszották a legmegha-
tározóbb szerepet abban a gondolatmenetben, ami elvezetett a Szent-Györgyi
Albert Kollégium tudományos, szakmai és közéleti képzési program céljainak meg-
határozásához, tematikájának kialakításához és a kurzus elindításához.

A tudomány kalákában épül. Mégis, a kutatóvá válás mérföldkövének elérése,
a PhD-fokozat megszerzése sokszor egy magányos vállalkozás. Egy olyan út, amit,
bár segítõink vannak, de alapvetõen egyedül kell végigjárnunk. Utunkra fényt
vetnek tanítóink és tanáraink, jóakaróink és barátaink, segítõink és példaképeink.
Lámpásként szolgálnak munkahelyi, kutatóintézeti elöljáróink, kollégáink, alkotó-
társaink és kritikusaink. Az ezen az úton megszerzett tudás és élmények alapjaiban
határozzák meg a folytatást, azonban rendre újabb és újabb kihívások, újabb elé-
rendõ csúcsok várnak ránk, amelyek kellõ lelkesedéssel, hivatástudattal és kapott
talentumaink segítségével teljesíthetõk, megmászhatók.

Az ötlet és a meglátás, hogy szükség van egy olyan programra, ami a fiatal
kutatókat összefogja, két forrásból táplálkozott.

A Magyar Tudományos Akadémia 2007-ben indított egy „Tudománykommu-
nikáció és kutatásmenedzsment” elnevezésû képzést, aminek keretében, fél éven
keresztül, heti egy délutánt töltött együtt az ország különbözõ részeirõl érkezett és a
tudomány különbözõ területeivel foglalkozó szakember, fiatal kutató vagy már
komoly elismertségre szert tett professzor. A magas színvonalon megvalósított
program keretében sajnos az igazi közösségé válás keretei nem voltak adottak, az
együtt töltött idõt többnyire az elõadások meghallgatása jellemezte, és csak né-
hányunkon múlt, hogy valamilyen szintû kapcsolat mégiscsak megmaradt közöt-
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tünk. Mindenesetre a tanfolyamon résztvevõk létszáma és a tõlük kapott vissza-
csatolások megerõsítették azt a gondolatot, hogy szükség van hasonló, praktikus
ismereteket átadó képzésekre.

A másik forrást egy többnyire önszervezõdõ csoport jelentette, amely Kle-
belsberg-kör néven mûködött rövid ideig. A mintegy tizenöt tagot számláló, fiatal
értelmiségiekbõl álló társaság célja nem volt több annál, minthogy két-háromha-
vonta találkozva lehetõséget teremtsen beszélgetésre, vagy egy-egy elõadás meg-
hallgatásra. Bár ez a csoport sem tudott igazi közösséggé válni, és két év után meg
is szûnt, az ottani beszélgetések táplálták azt a megérzést, hogy igenis szükség van
olyan alkalmakra, ahol fiatal értelmiségiek találkozhatnak, gondolatokat cserél-
hetnek, és olyan ismereteket, kapcsolatokat szerezhetnek, amelyek segíteni tudják
õket pályájuk során, különösen annak elején. Bõ két évnek kellett eltelnie ahhoz,
hogy ez a két szál egy harmadikkal összefonódva egy negyedikben folytatód-
hasson.

A Lakitelek Népfõiskola 2008 decemberében indította Konrad Adenauer Kol-
légium nevû képzését azzal a céllal, hogy minél több fiatallal megismertesse
Konrad Adenauert és a nevével fémjelzett keresztény alapokon nyugvó, közéleti
szerepvállalást. Az itt eltöltött két év során mindezek mellett a Népfõiskolát, annak
mûködését és szellemiségét is megismerve jött a gondolat, hogy mi lenne, ha az
intézménnyel karöltve, az alapítvány támogatásával itt indítanánk el egy képzést, a
tudománnyal valamilyen formában foglalkozó fiatalok számára. Az elképzeléssel
megkeresetem Lezsák Sándort, aki nagy nyitottsággal hallgatott végig és bíztatott,
hogy feleségemmel lássunk neki a szervezésnek.

Már elsõ beszélgetésünk során kijelöltük a kereteket és hozzávetõlegesen
meghatároztuk a tematikát. Javaslata alapján a képzés a Szent-Györgyi Albert
Kollégium nevet kapta – azért, mert a tudósnak van egy mellszobra a Népfõiskolán,
és azért is, mert személye a nemzetünknek is gondját viselõ világhírû tudós jelképe,
és így, a tudományos pályára készülõ vagy a tudomány eredményeivel foglalkozó
fiatalok példaképe. 

Ezek alapján, 2010 tavaszán kezdõdött meg a Szent-Györgyi Albert Kollé-
gium képzési tematikájának összeállítása, aminek során két fõ elv vezérelt: a min-
dennapi életben is hasznosítható ismereteket átadni a tudománykommunikáció, az
innováció menedzsment, a kutatásmódszertan és a tudománypolitika terén, vala-
mint céljainkat, elképzeléseinket, hitünket és meglátásainkat szilárd alapokra he-
lyezni.

A képzés célcsoportját olyan fiatal értelmiségiek képezték, akik fontosnak
tartják a magyar oktatás és tudomány által képviselt tudás elismertségét, akik
hivatást és kedvet éreznek a tudományos, szellemi és kulturális közéletben való
erkölcsös és professzionális részvételre, nyitottak ebben az irányban, és ismereteket
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kívánnak szerezni e téren. Mindezek megfogalmazásához sok segítséget kaptunk
dr. Náray-Szabó Gábor professzor úrtól, az MTA Könyvtára fõigazgatójától, dr.
Pakucs János úrtól, a Magyar Innovációs Szövetség tiszteletbeli elnökétõl, vala-
mint dr. Szendrõ Péter professzor úrtól, a Szent István Egyetem rector emeritusától.
Hozzájárulásukkal 2010 októberére állt össze az az anyag, amivel egy terjesztési
kampányba kezdtünk.

Ennek során elsõsorban a doktori iskolákat és az MTA kutatóintézeteit vettük
célba, de a felhívást eljuttattuk szakkollégiumok, tudományos diákkörök és szer-
vezetek számára is. Megjelentünk az MTV Ma reggel címû élõ mûsorában, be-
szélgetés hangzott el az Echo TV-ben, a Lánchíd Rádióban, a Kossuth Rádión,
valamint egy interjút közölt a Magyar Nemzet.

Mindezek hatására szép számmal érkeztek megkeresések, kérdések és je-
lentkezések. A pályázóktól egy önéletrajzot, egy ajánlást és egy könyvajánlót kér-
tünk. Mindezek elegendõ információt biztosítottak ahhoz, hogy a jelentkezõk közül
ki tudjuk választani azt az 50-et, akik megkaphatták a Népfõiskola ösztöndíját, és
2011 februárjában megkezdhették a Szent-Györgyi Albert Kollégium képzési
programját.

A képzési hétvégék beosztását úgy állítottuk össze, hogy legyen benne reál és
humán alapokon nyugvó téma, szóljon elméletrõl és gyakorlatról egyaránt, tá-
mogassák, segítsék az elhangzottak a résztvevõk tudományos és szakmai életpá-
lyáját, biztosítson kézzelfogható ismereteket, nyújtson kitekintést új területekre és
hozzon létre új kapcsolatokat. Maradjon idõ egymásra, a csoportra, a képzés végére
elkészülõ kötetre, valamint kikapcsolódásra, szabadidõs tevékenységre, kultúrára,
beszélgetésre – és mindez férjen bele a péntek estétõl vasárnap ebédig terjedõ idõ-
intervallumba. Intenzív, aktív és magával ragadó programokat igyekeztünk össze-
állítani, ami teljes jelenlétet kívánt.

Készségeinket, képességeinket váratlan helyzetekben nehéz tudatosan hasz-
nálni, ugyanakkor intuíciónkra leginkább az ilyen esetekben támaszkodhatunk.
Mivel mindezek terén a gyakorlás rengeteget tud segíteni, javítani, ezért rend-
szeresen tartottunk fejlesztõ tréningeket, amelyeken kollégistáink védett körül-
mények között próbálhatták ki magukat csoportmunkában, idõnyomás alatt, rádiós
és televíziós interjúhelyzetekben. Ugyancsak ebbe a körbe illettek bele az úgyne-
vezett tízperces elõadások, melyek során a résztvevõk tíz percben összefoglalták,
hogy mi az õ kutatási területük, szakmájuk és azon belül mivel foglalkoznak,
milyen eredményekkel büszkélkedhetnek, és milyen, a jövõre vonatkozó elképze-
léseik vannak. A hallgatóság pedig – egy értékelõ lap kitöltésével – többszempontú
visszajelzést adhatott az elõadásokról, ezzel is segítve társaikat.

Elõadónak olyan ismert és elismert kutatókat, oktatókat, szakembereket vagy
közéleti személyiségeket kértünk fel, akik életükkel és elért eredményeikkel pél-
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daként állhatnak elõttünk, akiktõl érdemes tanulnunk, és akik adott esetben minket
is tudnak segíteni egy jó tanáccsal, egy meglátással vagy egy hasznos ötlettel. Ven-
dégeinktõl* nem csak egy elõadást kértünk, hanem lehetõséget egy-egy beszél-
getésre, kötetlenebb formában együtt töltött idõre. Szervezõként nagy gondot for-
dítottunk arra, hogy azokkal, akiket meghívtunk a Népfõiskolára, elõzetesen és
személyesen találkozzunk, így teremtve lehetõséget egymás kölcsönös megisme-
résére és a Kollégium bemutatására. Mindezekkel a közvetlenebb, baráti légkör
megteremtését céloztuk meg, ami nagyban hozzájárult vendégeink nyitottságához,
és ami által sokkal többet kaphattunk tõlük, mint egy átlagos konferencia-elõ-
adáson.

A programok közül nem hiányozhatott a kultúra, a sport és az aktív pihenés
sem. A Népfõiskola uszodája és szaunája a szabadidõben mindig rendelkezésre állt.
Nyaranta a kollégiumok sportban is összemérhették képességeiket: fociban, röp-
labdában, csocsóban, sakkban és pingpongban álltunk egymás mellé a képzeletbeli
rajtvonalnál. Rendre visszatérõ eseménynek számított a táncház, aminek segítsé-
gével körbejártuk majd' a teljes Kárpát-medencét. A két év alatt részünk volt irodal-
mi estben, Benkó Dixieland Band-koncertben, borkóstolóban, könyvbemutatókban
és történelmi megemlékezésekben.

Mindegyik képzési alkalomnak volt egy plenáris része, amit a többi kollégi-
ummal együtt hallgattunk meg. Ezek vendégei minden esetben nagyobb érdek-
lõdésre számot tartó, életükkel elénk példát állító személyiségek voltak, de több
elõadást hallhattunk vezetõ politikusoktól, miniszterektõl, államtitkároktól, mû-
vészektõl és egyházi személyektõl. Itt kell szót ejtenünk arról a két másik kol-
légiumról is, amelyek képzései velünk párhuzamosan futottak. Az Apor Vilmos
Közéleti Kollégium résztvevõi olyan katolikus fiatalok voltak, akik ebben a két
évben készültek fel késõbbi, közéleti szerepvállalásukra. A Balázs Ferenc Kollé-
giumba járók pedig azzal a szándékkal érkeztek alkalomról alkalomra Lakitelekre,
hogy a Kárpát-medencében kiterjesszék a népfõiskolai mozgalmat, hasonló intéz-
ményeket hozva létre. Ezúton kívánunk nekik szép és tartalmas sikereket!

A magunk mögött hagyott két évet az élmények gyorsan elröptették, bár
minden alkalommal, amikor megérkeztünk a Népfõiskolára, úgy éreztük, megállt
az idõ. Szervezõként ilyenkor nem volt más, csak a Kollégium. Az egészséges
izgalom, hogy minden a helyén legyen, a kollégisták és a vendégek fogadása, az
idõterv tartása, a színfalak mögött végzett simítások teljes embert és maximális
odafigyelést igényeltek. Ebben a szerepkörben (is) rendkívül jól kiegészítettük
egymást szervezõtársammal, a feleségemmel, akivel egy emberként vittük végig a
hétvégéket és a nyári egyetemeket. Hála a Népfõiskola munkatársainak, nekünk
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csak kollégistáinkra, vendégeinkre és saját programunkra kellett odafigyelnünk,
amivel nagyon nagy terhet vettek le a vállunkról.

Kollégistáink 2011 februárjában ismeretlenként érkeztek, és a kétéves prog-
ram végére érve barátként, családtagként hagyják el a Népfõiskolát. A Szent-
Györgyi Albert Kollégium résztvevõi egy kicsit saját otthonuknak is tekinthetik ezt
követõen az intézményt, hiszen ennek az idõszaknak õk is aktív résztvevõi, sõt,
formálói voltak. Ez alatt a két év alatt mindannyian gazdagodtunk, amit több közös
konferencia, szakmai találkozó, szeminárium és publikáció is fémjelez, nem be-
szélve az eljegyzések, esküvõk és született gyermekek említésre méltó számáról.
Kollégistáink családtagjainak támogatása nélkül azonban elképzelhetetlen lett vol-
na sikerre vinni programunkat. Õk voltak azok, akik a lakiteleki hétvégén az otthoni
tüzet õrizték, akik a gyerekekre vigyáztak, akik házastársaikat arra a pár napra
nélkülözték. Bízunk benne, hogy a Népfõiskoláról hazaérkezve a család is gaz-
dagodott, kapott valamit abból, amit a hétvége vagy a nyári egyetem kollégistáink
számára jelentett: szellemi felfrissülést, kikapcsolódást, új szemléletet, gondolato-
kat, tapasztalatokat. Szervezõként végsõ soron egy célunk volt: adni. Úgy érezzük,
hogy ez alatt a két év alatt sokat adtunk, de még többet kaptunk, elsõsorban
szeretetet, õszinte gondolatokat és sok apró kedvességet. 

Köszönjük Nektek, barátaink!

Kristóf Péter

a Szent-Györgyi Albert Kollégium 
szervezõje
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A SZENT-GYÖRGYI ALBERT KOLLÉGIUM 
MINT KÖZÖSSÉG

Vajon mi hozza össze az embereket a Kárpát-medence különbözõ szegleteibõl,
a nyugati határszéltõl az Alföldön át, Erdélytõl Kárpátaljáig? Mi érdekelhet éppúgy
egy szociológust, egy zoológust, egy református lelkészt, egy jogászt, egy fizikust
(és még sorolhatnám õket szakmánként –  a kötetben mindegyiküket megtalálják)?
Miért érdemes két éven keresztül összesen nyolc hétvégét és két nyári rövid hetet
(4-5 napot) Lakiteleken, a Népfõiskolán tölteni, családot és munkát otthon hagyva?
Ilyen és ehhez hasonló kérdéseket tettünk fel magunknak, amikor férjemmel meg-
álmodtuk a Szent-Györgyi Albert Kollégiumot, annak célját, tematikáját, prog-
ramját.

Magasra tettük a mércét, nívós csapatot szerettünk volna toborozni és egy
izgalmas kísérletezés részesévé tenni. Valóban kísérleteztünk, amikor nekiláttunk,
hogy a kollégium keretein belül, a tudomány megosztott világában tevékenykedõ
tehetségeknek közös nevezõt keressünk, õket egy közösséggé kovácsoljuk, továbbá
szoros együttmûködésen alapuló intenzív munkára és gondolkodásra késztessük.
Ma, amikor a tudományos ranglétrán történõ gyors elõrehaladás elvárása prés alatt
tartja a kutatókat, a doktoranduszok és a tudomány iránt érdeklõdõk szeme elõtt
legtöbbször az lebeg, hogy milyen minõsítés, elismerés szerezhetõ meg egy-egy
továbbképzés által. A kiválasztási fázisban számos, azzal kapcsolatos kérdés ér-
kezett hozzánk, hogy a Szent-Györgyi Albert Kollégium elvégzése milyen oklevél
megszerzésével jár együtt. Válaszunk minden esetben így hangzott: semmilyennel.
Néhányaknak már ez elég volt ahhoz, hogy be se nyújtsák pályázatukat.

Ugyanakkor mindazok, akik végigjárták velünk ezt a nem szokványos utat,
képessé válva arra, hogy egy hosszú hétvége erejéig kiszakadjanak rohanó kör-
nyezetükbõl, hogy lassabb fokozatba kapcsoljanak, hogy türelemmel hallgassák
végig társaikat, nyissák meg elméjüket ismeretlen tudományterületek felé, meg-
tanulhattak más dimenzióban jelen lenni és felfedezni, milyen csodálatosan sok-
színû a világunk és mégis mennyi közös van bennünk. Sosem felejtem el a ké-
telyeket az arcokon, amikor elsõ alkalommal azt a feladatot kapták a kollégistáink,
hogy találjanak közös pontokat egymás között. Ennek teljesítése látszólag ne-
héznek tûnt, ugyanakkor hamar kiderült, hogy rengeteg közös ismérvet tudtak fel-
sorakoztatni a véletlenszerûen összeállított csoportok. Egészen döbbenetes élmény
volt például egyik csapat számára a felfedezés, hogy mindannyian szelektíven
gyûjtik a hulladékot, vagy, hogy mindannyian szednek C-vitamint. Szépen lassan
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rádöbbentünk, hogy bár elsõre úgy tûnhet, hogy nincs sok közös témája az infor-
matikusnak a történésszel, mégis egyre több mondanivalónk lett egymás számára.
A kollégium hamar érdeklõdõ közösséggé vált, minõségi órákat töltöttünk együtt,
készültünk arra, amit hallani fogunk, közösen dolgoztunk feladatokon, gondol-
kodtunk, játszottunk, kipróbáltuk lehetõségeinket és korlátainkat moderátorként,
elõadóként, interjúalanyként egyénileg éppúgy, mint csapatban – mindezt egy ter-
mékeny, ugyanakkor védett környezetben.

Lakitelek szellemiségének megtapasztalása által már elsõ alkalommal nagyon
intenzív és pozitív véleményeket hallhattunk a résztvevõktõl. Mi ezt tekintjük
Lakitelek varázsának, amely Lezsák Sándor és a Népfõiskola teljes stábja keze
munkája: érzékeinkkel némelykor kitapintható, mégis megfoghatatlanul lengi körül
a helyszínt. Belekóstolva ebbe a közegbe, könnyen egymásra találnak a hasonló
lelkületû, nyitott, intelligens emberek, és ha már összejött egy ilyen társaság, ha-
tékonyabb a munka, a tanulás, a tapasztalatcsere. A szervezõk számára mindazon-
által igazi kihívást az jelent, hogy a keretet magvas tartalommal töltsék meg,
olyannal, aminek hatása kitart legalább 2-3 hónapig, hogy amikor a következõ
hétvégéhez érkezünk, a korábbi pozitív benyomások és az újabb hívogató program
elegendõ motivációt adjon kollégistáinknak ahhoz, hogy minket, vagyis a Szent-
Györgyi Albert Kollégiumot válasszák arra a hétvégére.

Többnyire izgalommal kísértük végig a kollégium belsõ erõinek alakulását,
folyamatosan terelgetve a társaságot a szoros összetartozás és az erõs csoportlét
felé. A közösséggé formálódás feltétele a rendszeres találkozás, hiszen e nélkül nem
alakulnak ki kapcsolatok, és szinte lehetetlen közös alapokra építeni tematikát
éppúgy, mint csoportélményeket. Szerencsére sok-sok szép pillanatot éltünk át a
Népfõiskola falain kívül is, amelyek láthatatlan szálai pókhálóként fonják össze a
hallgatókat. A kollégium egyre inkább „saját lábára állt”, és egy-egy egyéni kez-
deményezés által közösségi szabadidõs programok, korcsolyázás, strandolás, ter-
mészetvédelmi területlátogatás, olimpiai megnyitó nézés, bulik és egyéb találkozók
jöttek létre országszerte. 

A szórakozás mellett energiáinkból karitatív tevékenységre is futotta. Nyolc-
fõs különítményünk 2012 telén tudománynépszerûsítõ missziót teljesített Kárpát-
alján, arra bíztatva a továbbtanulás elõtt álló középiskolásokat, hogy érdemes foly-
tatni tanulmányaikat, elmerülni a tudományokban, csiszolni az elmét még akkor is,
ha a feltételek olykor kedvezõtlennek mutatkoznak. A felejthetetlen kárpátaljai
kampány logisztikáját, elszállásolásunkat, vendéglátásunkat egyik kollégistatár-
sunk vállalta magára, aki azóta elindította és sikeresen vezeti a Kárpátaljai Nép-
fõiskola Egyesületet.
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Az összetartozás érzését segítették a nyári egyetemeken – a Kollégiumok Dal-
versenyén és a Ki mit tud?-on – elért sikereink is, amelyeknek komoly közösség-
építõ hatásuk volt, mind a felkészülési idõben, mind a színpadon. Kiderült, hogy
ez a társaság nagyon színes, nagyon kreatív és képes az együttmûködésre. A kol-
légium egy év alatt még fejlõdni is tudott, ugyanis míg az elsõ nyári egyetemen
alig sikerült a sportban eredményt elérnünk, egy évvel késõbb, sok apró egyéni
teljesítmény összeadódása által, váratlanul az élen végeztünk. Az esti táncos mu-
latságok is a csapat erõsségének bizonyultak, és a tábortûz melletti közös nótázások
szintúgy beleégtek emlékezetünkbe. Bár számos alkalom adódott a kötetlen beszél-
getésekre, mégis, az utóbbi félévben azt is megtapasztalhattuk, hogy munka közben
ismerszik meg igazán a másik.

A Szent-Györgyi Albert Kollégium ajándéka ez a kötet, amelyben kollégis-
táink sok-sok munkája fekszik. A kötetfejezetek – pusztán érdeklõdési kör alapján
összeszervezõdõ – szerzõinek egy csapatban történõ találkozásai olyan ismeretlen
erõk egymásra hatását eredményezték a munka során, amelyek sokszor próbára
tették a csapattársak és a szerkesztõk türelmét, kitartását, hitét és elkötelezettségét.
A lakiteleki hétvégék azonban igyekeztek ezeken a problémákon enyhíteni, hi-
szen a személyes jelenlét újraértelmezi az esetleges félreértéseket, konfliktusokat.
Voltak olyan pillanatok, amikor a „határidõ-prés” súlya alatt és az egymásrautaltság
feszültségében csak az S. O. S. távkapcsolat, a konferenciabeszélgetés segítette a
csapatot a holtponton továbblendíteni. 

A nehéz helyzetekben ugyanakkor kimondatlanul is ott volt az eddigi közös
élményanyag, az elvárás önmagukkal, a versenyszellem a többi kötetcsapattal és a
lojalitás a Szent-Györgyi Kollégiummal szemben. Mindazok, akik „kiizzadták ma-
gukból” ezt a közös mûvet, egy pozitív tapasztalást szerezhettek arról, hogy néha
tetemes erõfeszítések árán ugyan, de lehetséges ennyi féle, térben és szakmában
egymástól távol lévõ, különbözõ gondolkodású ember számára, értékalapon történõ
elkötelezõdéssel felvértezve, önkéntesen alkotni, közösen adni, mondani valamit a
világról.

Mi, akik ebben a kötetben szerepelünk, valamint társaink, akikre jó szívvel
emlékezünk, felejthetetlen közösségi élmény részesei lehettünk a Szent-Györgyi
Albert Kollégium által, amely mostantól a Lakiteleki Népfõiskola láthatatlan arc-
képcsarnokába kerül. Kollégistáink kezében a lehetõség, hogy évek múltán úgy
tekintenek-e majd vissza erre a tablóra, mint egy fiatalkori fényképükre, amely
azóta érett, változott, alakult, de létezik és továbbél, vagy pedig megmarad kép-
zeletbeli almanachnak. Szívbõl remélem, hogy együtt maradunk, megmaradunk,
és ha csak idõszakosan is és csupán foltokban leszünk is képesek csoportosulni,
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továbbviszik néhányan a fáklyát és újakat lobbantanak, továbbá, hogy az itt meg-
szerzett barátságok örökké kitartanak. Mindazt, amit a két év alatt közösségként
megtapasztaltunk, elvisszük magunkkal a képzeletbeli útra, ami még elõttünk áll
földi pályafutásunk során. Az én batyum jócskán gyarapodott – a magam részérõl,
hála és köszönet mindezért!

Kristófné Gungl Rita

a Szent-Györgyi Albert Kollégium 
szervezõje
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ÚTMUTATÓ AZ OLVASÓNAK

A tudomány mûvelése sosem lehet öncélú tevékenység. A képzés során végig
törekedtünk arra, hogy terepet adjunk a közérthetõségnek és a társadalmi felelõs-
ségvállalás erõsítésének, továbbá az együttmûködési készség fejlesztésének. Ennek
nyomán fogant meg az ötlet, hogy a Kollégiumban egymásra talált, a tudomány
legkülönfélébb ágaival és területeivel foglalkozó fiatalok elkezdjenek együttgon-
dolkodni, és a közösen megfogalmazott gondolataikból hozzanak létre, adjanak át
minél többet. Így született meg az a könyv, amit most az Olvasó a kezében tart.

A kötet törzsanyagát a Szent-Györgyi Albert Kollégium tagjaiból álló szerzõk
írták. A fejezetekben közös, hogy valamennyi a szerzõk önálló véleményét tükrözi,
és különféle metszeteit adják a közösség által alkotott ismerethalmaznak, gondol-
kodásmódnak, szemléletnek és felelõsségtudatnak. A fejezetek megírásának elsõd-
leges célja a szerzõk által kiválasztott témák többszempontú bemutatása és az
egymástól távol esõ tudományterületekkel foglalkozó értelmiségiek azonos irányú
gondolatainak megörökítése. A kötet újdonságtartalma abban áll, hogy az adott
kérdések tárgyalásánál megjelenhetett az a sokszínûség és sokféle háttérismeret,
amit a Kollégium képvisel. A mi alkotásunk, a mi együtt eltöltött két évünk gyü-
mölcse ez, amit szeretnénk örökül hagyni magunk mögött, az utánunk jövõ gene-
rációk számára.

A másodlagos cél maga az út volt. Kijárni egy új, eddig ismeretlen ösvényt,
amin aztán mások is követhetnek bennünket. Példát mutatni, hogy igenis lehet-
séges a tudományterületek közötti hídverés, amire nagy és egyre növekvõ szükség
van. Új gondolatok, új meglátások, új elképzelések az eddig kevéssé ismert perem-
területek alkotta metszetekben születhetnek. Kilenc, címében egymástól nagyon
különbözõ fejezet. A felszínen kevés közös van bennük. Csak a mélyre evezve jö-
hetünk rá, hogy ezek az írások az általunk alkotott, a vektoraink által kijelölt tér
különbözõ metszetei, különbözõ dimenziói.

Kedves Olvasó! Vegyen egy kedvére való témát! Lapozza fel a könyvet az
adott helyen, de még mielõtt az olvasáshoz fogna, ismerje meg a „hozzávalókat”, a
szerzõket, akik mindezt „kisütötték”! Ajánljuk, hogy képzelje el azt is, hogyan le-
hetséges ennyiféle világ találkozásában a közös gondolat meglelése, kiteljesítése és
megfogalmazása, és csak ezután merüljön el a tartalomban!

A kilenc fejezet sorrendjét úgy határoztuk meg, hogy azok az általánostól az
egyedi felé tereljék az Olvasó gondolatait. Mit rejtenek a címek? Az alábbi, az
egyes fejezetekrõl szóló összegzés – mintegy étlapként szolgálva – segíthet ennek
eldöntésében.
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1. A tudásalapú gazdaságfejlesztés helyzete Magyarországon. A hazai inno-
vációpolitika segítségért kiált! Milyen kitörési pontok azonosíthatók? Milyen mu-
tatók terén állunk jól és rosszul? Miközben ezekre a kérdésekre is választ kapunk,
a dolgozat definiálja a tudásalapú gazdaságfejlesztés fogalmát és megvilágítja
annak magyarországi vonatkozásait, továbbá összefoglalva bemutatja és elem-
zésekkel is alátámasztja kitüntetett szerepét.

2. Fenntartható közjó – egyén és közösség szerepe a kihívások megvála-
szolásában. Melyek azok a környezetünkkel kapcsolatos fenntarthatósági kérdések,
amelyek az egyén és a közösség szintjén dõlnek el? Mi a közösség fogalma és
melyek azok a közösségi formák, amelyekben a személyiség ki tud bontakozni és
hatást tud kifejteni a környezetre? A fejezet nem a fenntartható fejlõdésrõl, hanem a
fenntarthatóságról szól. Mi a különbség? A gondolatébresztõ sorok elolvasása után
kiderül!

3. Tehetséggondozás philos-módra. A tehetséggondozás a felismerésével
kezdõdik, majd annak kibontakoztatásával és továbbfejlesztésével folytatódik.
Hogyan támogatja mindezt a mai magyar felsõoktatás? Milyen szerepet játszik
mindebben a kommunikáció? Az okfejtés azt is leírja, hogy milyen lépések szük-
ségesek a tehetséggondozás kiteljesítéséhez és kiterjesztéséhez.

4. Gondolatok a magyarországi iskolákban folyó nevelési folyamatok vál-
tozásaihoz. A hat szerzõ hatféle szempontból fogalmazza meg a hazai oktatási
rendszer eredményességével kapcsolatos véleményét. A tanulmányban olyan kér-
dések kerülnek szóba, mint az iskolai szocializáció fontossága, a kompetencia ki-
bontakoztatásának jelentõsége, a vallásoktatás szerepe, a nevelés fontossága a sze-
mély identitásának kialakításában és fejlesztésében, az egészségmegõrzésre nevelés
szempontjai, továbbá a fenntarthatóság ökológiai nézõpontjai.

5. Hová tartunk? Hová költöz(z)ünk? Migrációs trendek és a vándorlást mo-
tiváló tényezõk Magyarországon 1995-tõl napjainkig. A tanulmány a rendszervál-
tozást követõ idõszak migrációs trendjeit vizsgálja. A szerzõk célja, hogy ismer-
tessék az 1995 és 2010 között eltelt periódus belföldi vándorlási folyamatait,
amihez a hálózatkutatás egyes leíró elemeit használják fel. Ezek segítségével
megmutatják, hogy ezek az eszközök hogyan feleltethetõk meg a hagyományos,
szociológiai módszereknek. Újszerû módszere ez az országon belüli költözések
vizsgálatának és az okok feltárásnak.

6. Helyzetkép a magyarságtudat megõrzésérõl Kárpátalján. Írásukban a szer-
zõk a kárpátaljai magyarság jelenlegi helyzetébõl, sajátosságaiból kiindulva arra a
kérdésre keresnek válaszokat, hogy vajon az elmúlt bõ két évtized eseményei
milyen hatással voltak a helyben élõ magyar közösség szociológiai hátterére,
jövõbe vetett bizalmára, öntudatára és legfõképpen arra, hogy milyen eszközökkel,
intézkedésekkel lehetséges a magyar nemzettudat megõrzése Ukrajnában.
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7. Jogszerû igazságtalanság – önpusztító társadalmi normák. Jogos és jog-
talan, látszólag könnyen elhatárolható fogalmak, azonban az önkényes szándék és
egy erre épülõ hatalmi gépezet eltávolíthatja az értékrendünk szerinti igazságot a
„jogszerû igazságtól”. Az írás Grõsz József kalocsai érsek koncepciós perén ke-
resztül hívja fel a figyelmet néhány olyan cérnavékony választóvonalra, látszólag
össze nem függõ tényre, ami a jogi normáink eredeti rendeltetését és a társadalom
egészséges mûködését veszélyeztetheti.

8. Innovatív tudománykommunikáció – tudományos poszterek készítése. A
mû szemléltetõ példákkal mutatja be, hogy milyen feltételeknek kell egy tudomá-
nyos poszternek megfelelnie. Tanácsot ad arra vonatkozóan, hogy milyen sajátos-
ságokra kell ezen tudománykommunikációs eszköz használatánál odafigyelni, hogy
minél mélyebb benyomást érjünk el az azt megtekintõk körében. A leírás alapján
szinte bárki el tudja készíteni a választott témáját bemutató posztert.

9. Feltörekvõ hatalmak megkülönböztetõ kompetenciái. A tanulmány szerzõi
két célt tûznek ki maguk elé: felvázolni a nagyhatalmak történelmi szerepét, fej-
lõdését, jellemzõit, valamint általános igénnyel részletezni a nagyhatalommá válás
útjára lépett modern állam, a Kínai Népköztársaság joghoz való viszonyát, visel-
kedését, szerepvállalását a nemzetközi környezetben.

A könyv olvasásához tartalmas elmélyülést kívánunk!
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A SZENT-GYÖRGY ALBERT KOLLÉGIUM 
TAGJAI

Bacskai Katinka
oktatáskutató

Bodor Mónika
okleveles közgazdász,

doktorandusz

23

Vallom, hogy a földi élet csak ideiglenes állo-
máshely. Ezalatt szeretném a tõlem telhetõ leg-
jobban gondját viselni a rám bízottaknak legyen az
a családom, a környezetem, vagy a tanítványaim.
Szakmai tudásomat nemcsak a munkában, hanem a
mindennapokban is igyekszem arra használni,
hogy többé-jobbá tegyem közösségeink életét. A
szakkollégiumi évek alatt két kislányunkat nevel-
tem és a doktori disszertációmon dolgoztam. Az
értekezés témája az alacsony státuszú szülõi kom-
pozícióval jellemezhetõ iskolák tanárainak ered-
ményessége, de az egyházi iskolák munkája is ki-
emelten érdekel.

A szüleimtõl örökölt jó tulajdonságok, mint
szorgalom és kitartás fektették le életem alapját. 16
éves koromig az élsport meghatározó szerepet
játszott az életemben, mely fegyelemre és önálló-
ságra tanított. A Pécsi Tudományegyetemen okle-
veles közgazdászként szereztem diplomát, majd a
szakmában való elmélyülés érdekében elvégeztem
az adótanácsadói képzést. Ezt követõen kezdtem
meg doktori tanulmányomat a Kaposvári Egyete-
men, kiegészítve egy egy évig tartó angliai tanul-
mányúttal. Közvetlen barátaim és csoporttársaim
által egy olyan multikulturális társadalomnak le-
hettem tagja, mely sokat jelentett számomra. Jelen-
leg doktori diszszertációmat írom a humán erõ-
forrás gazdálkodás (HRG) 21. századi kihívásairól
a felsõoktatási intézményekben, mely az oktatók/-
kutatók körében végzett országos kérdõíves kuta-
tásom eredményén alapul.



dr. Bóka Zsolt
jogász

dr. Böröcz Miklós
jogász
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Életutam jelentõs része a múlt évezredhez köt,
ennek ellenére a jelenben felmerülõ kérdések meg-
válaszolása a lételemem. Ehhez a családom nyújtja
a biztos fundamentumot, feleségem, Évi és három
kisleányom: Dalma, Petra, Lilla. Tõlük rengeteget
tanulok, így mindinkább tudok – mellettük – hall-
gatni, és rácsodálkozni a természetesnek, a min-
dennaposnak tûnõ dolgokra. Egyre többször teszem
fel a jogi munkám során azt a kérdést, amit a gyer-
mekkorban még mindenki tud, de a felnõttkorra
nagyon sokan elfelejtjük: miért? Szeretem a csil-
logó szemû embereket, akik „átviszik a túlpartra a
szerelmet”, és igyekszem magam is közéjük tar-
tozni.

Általános iskola után tanulmányaimat a Pécsi
Ciszterci Rend Nagy Lajos Gimnáziumában foly-
tattam. Ezekben az években mélyültek el bennem a
keresztény értékek, melyek követésére a családom-
ban is neveltek, s melyeket gyermekeim részére is
példaként kívánok állítani. Hivatásom gyakorlásá-
val egyidejûleg hódolok egyik szenvedélyemnek, a
tudományos kutatásnak. Ezért kezdtem meg tanul-
mányaimat a Pécsi Tudományegyetem Állam- és
Jogtudományi Karának Doktori Iskolájában. Kuta-
tási területem az Európai Unió közös kül- és biz-
tonságpolitikája, amely napjainkra egyre jobban
felértékelõdõ terület. Tudományos munkám eredmé-
nyei jelenlegi munkámban is hasznosíthatók, segí-
tenek abban, hogy naprakész legyek. Fontosnak
tartom, hogy Magyarországon a tudományos élet is
megújuljon és a lombikelméletek gyártása helyett a
gyakorlati életet elõsegítõ tudományos megalapo-
zottságú tanulmányok szülessenek.



Bóta András informatikus-
matematikus

Burus Tünde
ügyfélkapcsolati menedzser,

egyetemi hallgató
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Számomra a legfontosabb dolog a szabadság.
Nem csak a fizikai értelemben vett szabadság, ha-
nem a gondolkodás szabadsága. A kételkedés és a
saját véleményformálás lehetõsége. A tudomány a
szabadság egyik legnagyobb forrása. A sok-sok kü-
lönbözõ tudományág lehetõséget ad bárkinek, hogy
a kedvére való témával ismerkedjen, abban új je-
lenségeket fedezzen fel, és ezeket megvitassa a tu-
dományos élet más szereplõivel. A tudomány meg-
tanít a racionális gondolkodásra, amely a szabad-
ság egyik legfontosabb eleme. Lehetõséget ad arra,
hogy felismerjem a saját lehetõségeimet, érdekei-
met, és hogy ezeknek megfelelõen cselekedjek.
Van szerencsém a tudomány mûvelõi közé tartozni.
A Szegedi Tudományegyetem doktorandusz hall-
gatója vagyok, gráfelmélettel és hálózatkutatással
foglalkozom, mellette programozni tanítom a hall-
gatóimat.

Verseny térrel és idõvel. Kettõsség tanulás és
munka, reál és humántudományok párhuzamában.
Hegyi lány vagyok, a Hargita hegység lábánál nõt-
tem fel, ez nagyban befolyásolta személyiségem és
életutam. A bizonyítási vágy, a minél színesebb élet
megvalósításának célkitûzése otthonról, egy fan-
tasztikus családból jöttek velem. 2001 óta részt ve-
szek a Magyar Innovációs Szövetség munkájában,
önkéntesként, 2005 óta vagyok a Magyar Fiatal Tu-
dósok Társaságának vezetõségi tagja. A Budapesti
Mûszaki és Gazdaságtudományi Egyetem közleke-
désmérnöki és mûszaki menedzser szakán tanulok,
közben oktatás- és tudománykommunikációval, ese-
ményszervezéssel foglalkozom, ismét a kettõsség
jegyében. Tanulmányaim és munkám lassan össze-
érnek, célom hosszú távon a mûszaki- és termé-
szettudományok népszerûsítése, a tudományok hét-
köznapi bemutatása és a tehetséggondozás a Kár-
pát-medencében.



Csedreki László
környezetkutató-fizikus

Dobján Tibor
mûszaki informatus

mérnöktanár (MA), fõiskolai
tanársegéd
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Életemet a természettudományok jobb megis-
merése és az ismeretek hasznos felhasználása hatá-
rozza meg. Debreceni ATOMKI-ben az analitika se-
gítségével határozzuk meg a hozzánk beérkezõ tár-
gyak, minták összetételét. Ezen ismereten keresztül
próbáljuk elõmozdítani mind biológiai, geológiai
mind a régészet bizonyos problémáinak megvála-
szolását és a múlt jobb megismerését. Emellett bi-
zonyos magfizikai paraméterek meghatározásával
mozdítom elõ egyes analitikai módszerek fejlesz-
tését. A munkám mellett az egyetemen megtanult
környezettudományokkal kapcsolatos ismereteimet
hasznosítva iskolai és közösségi programokat szer-
vezünk, annak érdekében, hogy a fiatalok szemlé-
letformálásával elõmozdítsuk a fenntartható fejlõ-
dés útjára lépését.

Van Isten. Az Istennek egyetlen szabálya van:
SZERETET. A szeretet egyik megnyilvánulása, ha
adunk valakinek valamit. Akit szeret az Isten, an-
nak bölcsességet ad és sikerre viszi vállalkozásait.
A bölcsesség és a tudás, olyanok, mint a szeretet.
Bármenyit lehet belõlük adni, sosem fogynak el.
Igyekszem minél többet tanulni, minél több tudást
megszerezni, mert azt sosem vehetik el tõlem, és
mindig adhatok belõle. Gyermekkorom óta szere-
tek a számítógépekkel foglalkozni, ezért mûszaki
informatikai mérnöktanár (MA) diplomát szerez-
tem. Most a Dunaújvárosi Fõiskola, Mûszaki Inté-
zetében robotprogramozást oktatok tanársegédként.
Ez mellett a Magyar Akusztikai és Ipari Diagnosz-
tikai Vizsgálólaboratóriumban dolgozom informa-
tikai vezetõként. A Szegedi Tudományegyetem In-
formatikai Doktori Iskolájába járok, ahol rezgés-
elemzõ rendszereket és intelligens tanuló algorit-
musokat fejlesztek az ipar számára.



dr. Fábián Margit
vegyész-fizikus, kutató

Gátas József
vallástörténész,

közönségkapcsolati munkatárs
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Legnagyobb kihívás a valós problémára valós
megoldást találni. Ennek jegyében végzem a mun-
kámat Magyarország egyik nagyberendezésénél, a
Budapesti Kutatóreaktornál, amely elsõ pillanattól
kezdve rabul ejtett. Munkám sokrétûen összetett,
de egységes egészet alkot és nem differenciálható
adott területre. A fizika törvényeit a kémia varázsá-
val társítva próbálom megfejteni az anyagok titkait,
viselkedésükre magyarázatot adni, új anyagot meg-
álmodni majd létrehozni a funkcionalitás és alkal-
mazhatóság jegyében. Fontosnak tartom, hogy az
emberek tisztában legyenek a Kutatóreaktorok tu-
domány fejlõdésében játszott jelentõs szerepével,
az Atomerõmûvek energetikai biztonságunkra gya-
korolt hatásának fontosságával és szükségszerûsé-
gével. Ezért is, aktívan részt veszek a budapesti
Kutatóreaktor Mûszerközpont munkájában. Nélkü-
lözhetetlen a jövõ tudományra nevelése, ezt több
iskola szervezésével segítem.

A Pázmány Péter Katolikus Egyetem doktoran-
duszaként késõ antik vallástörténettel foglalkozom
és a filológiai kutatások mellett aktívan részt ve-
szek nemzetközi ifjúsági szervezetek munkájában
is. A tudomány nyugati ösztöndíjakkal – Ausztria,
Belgium –, a hobbim pedig keleti konferenciákkal
– Törökország, Altaj köztársaság, India – járult
hozzá személyiség fejlõdésemhez. Konzervatív sza-
badgondolkodónak tartom magam, aki a hozott ér-
tékek biztonságából tekint õszinte kíváncsisággal a
nagyvilágra. Ókorászként nem meglepõ módon a
szakmámtól eltérõ munkakörben helyezkedtem el,
közönségszolgálattal és kiállítás menedzsmenttel
foglalkozom egy kortárs galériában. Jelenleg a szak-
kollégium második legfiatalabb házaspárjának bol-
dog férfi tagja vagyok.



Gátas-Palotai Ágnes
tudományos segédmunkatárs;

középiskolai tanár

Gergely Katalin Andrea
doktorandusz, 

egyetemi tanársegé
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Életem majd' minden napját közösségben töl-
töttem egészen kicsi korom óta, így az emberekkel
való kapcsolat határozza meg életemet. Kezdetben
hobbim, majd szakmám lett a közösségépítés. Je-
lenleg, szûk környezetemet leszámítva, egy gim-
názium diákjait okítom, irányítom. Emellett a tudo-
mányos tevékenységet sem vetem meg, hiszen al-
ma materemben, a Pázmány Péter Katolikus Egye-
tem Bölcsészettudományi Karán végzek tudomá-
nyos segédmunkatársi teendõket. De miért is fon-
tos számomra egy közösség? Ugyan egyenként sok
mindenre képes az ember, hiszem, hogy a lelki
egyensúlyt csak egy másik ember társaságában le-
het elérni. Jelenleg is több közösség tagja vagyok,
de a legfontosabb számomra mind közül a csa-
ládom.

Szeretem a kihívásokat és örömmel tölt el, hogy
hivatásom bõvelkedik izgalmas és megoldásra váró
feladatokkal. Pályafutásomat tanítóként kezdtem,
jelenleg a Magyar Táncmûvészeti Fõiskolán okta-
tok, részt veszek az Eötvös Loránd Tudomány-
egyetem Pedagógiai és Pszichológiai Karán mû-
ködõ Felsõoktatás-menedzsment Intézeti Központ
munkájában, valamint az Eötvös Loránd Tudomány-
egyetem Neveléstudományi Doktori Iskolájának
hallgatója vagyok. Már évekkel ezelõtt elkötelezõd-
tem a hátrányos helyzetû, sajátos nevelési igényû
társadalmi csoportok helyzetének javítása, lehetõ-
ségeiknek bõvítése iránt. Éppen ezért rendszeresen
veszek részt olyan kezdeményezésekben, amik az
esélyegyenlõségrõl, elfogadásról szólnak. Hiszem,
hogy a szeretettel, lelkesedéssel végzett munka nö-
veli az eredményességet és hozzájárul a közjóhoz,
segítve mindazokat, akiknek szükségük van támo-
gatásra, bátorításra.



Golyán Szilvia
doktorjelölt, adjunktus

Hornyák Miklós
doktorandusz, földmérõ 

és térinformatikai 
okleveles mérnök
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A hazai felsõoktatásban tanítok pedagógiát és
matematika módszertant óvodapedagógus és tanító
szakos hallgatóknak. Kutatói munkámban a kis-
gyermekkor foglalkoztat, doktori dolgozatom az
óvoda és az iskola átmenetre fókuszál. Szabadidõm
jelentõs részét is gyerekekkel, fiatalokkal töltöm,
szalézi munkatársként rendszeresen teljesítek szol-
gálatot az oratóriumban. Nagyon fontos számomra
a hit és az erényes élet. Számos országban jártam,
szívesen utazom, érdeklõdéssel tölt el a kultúrák
mindennapjaiba való betekintés, de ennél is jobban
szeretek itthon lenni. Alapvetõen megbízható és óva-
tos ember vagyok, ragaszkodom a biztonsági öv-
höz és a láthatósági mellényhez. Az olvasás, a szín-
ház, a versírás mindig kikapcsol. Szeretnék rendsze-
resen mozogni, jó érzés egészségesnek lenni, de
egyelõre a nevetés az a sport, amiben kitartó va-
gyok, bár azt mondják, az is sok kalóriát éget.

Mindig vonzottak a térképek. A bennünket kö-
rülvevõ látható vagy láthatatlan világ megismerése
mindennapjaim egyik célja. Erre jelenleg a Pécsi Tu-
dományegyetem doktoranduszaként nyílik lehetõ-
ségem. Munkámban is elengedhetetlennek tartom a
rendszerszemléletû megközelítést alkalmazó, sokol-
dalú ismereteken alapuló, nyitott elmét. Hiszem,
hogy az egyre mélyülõ specializáció reális alterna-
tívája lehet a határterületek megismerése és a mégoly
haszontalannak tûnõ tevékenységekre szakított idõ,
mint a versek és a jóga. Lakóhelyemen a helyi
Zöldkör egyik alapítójaként egy egészségesebb,
környezetbarát életmód terjesztéséért tevékenyke-
dek. Mindennapjaimat a lassúság filozófiájának
szellemében feleségemmel próbáljuk több-kevesebb
sikerrel élni és gyökereink fontosságát átadva ne-
velni Lenke nevû lányunkat.



Juhász Bálint
egyetemi hallgató

Jurecska Laura
környezetkémikus, 

tudományos újságíró
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Budapesten születtem 1989 telén. Azóta is itt
élek. Érdeklõdési körömet szinte csak környezetem
racionális megértése köti le. Sokan „szakbarbár-
nak” tekintenek. Középiskolámat a Klauzál Gábor
Mûszeripari Szakközépiskolában kezdtem, majd a
Szily Kálmán Kéttannyelvû Gimnázium és Szak-
iskolában érettségiztem, jó eredménnyel. Elektro-
technikából emelt szinten. Középiskolás éveim alatt
háromszor indultam a Neumann János Nemzetközi
Tehetségkutató Programtermék Versenyen, ahol
két elsõ és egy második helyezést értem el. Elsõ
versenymunkámról a 2005-2006-os Technikatörté-
neti Szemle egyik cikke is említést tesz. Jelenleg az
Óbudai Egyetem Kandó Kálmán Villamosmérnöki
Karán vagyok hallgató. Több egyetemi kutatási pro-
jektben is részt veszek. A diplomám kézhezvétele
után tanítani, és-vagy kutatni szeretnék, Magyar-
országon!

A kémiát és a környezetvédelmet még általános
iskolás koromban megszerettem, így az egri Szi-
lágyi Erzsébet Gimnázium és Kollégium reál osz-
tályában töltött évek után egyenes út vezetett az
ELTE Természettudományi Karának környezettu-
domány szakára. Másodéves koromban kapcso-
lódtam be a Környezetkémiai és Bioanalitikai La-
boratórium munkájába, ahol szennyvíz-technoló-
giai problémákkal, ivó- és felszíni vizek minõsíté-
sével foglalkozom, 2010 óta immáron doktoran-
duszként. Terepi és laboratóriumi munka, kutatási
jelentések és publikációk írása, valamint oktatási
feladatok töltik ki napjaimat, hobbim pedig a tu-
dományos újságírás.



dr. Kárpáti József
statisztikus, 

jogász-közgazdász

Kasznár Attila
politológus
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Munkámban, közigazgatási pályámon mindig a
rendszerszinten megjelenõ jobbítási megoldások
érdekeltek. Habár néha el tudok veszni az apró
részletekben, számomra inkább a stratégiai irány
kijelölése fontos, majd a feladatok felosztása, a ha-
tékony végrehajtás összefogása. Eközben tudok
örülni annak, hogy körülöttem tehetséges egyénisé-
gek dolgoznak. Lehet, hogy vezetõnek születtem?
Ehhez az is hozzátartozik, hogy el tudom fogadni
mások véleményét, ötleteit, és akár a saját elkép-
zeléseimet is szívesen feladom, ha valaki meg tud
gyõzni saját szempontjáról. Az eddigi munkám
nagy részét az intézményi fejlesztésnek, menedzs-
mentnek és ellenõrzésnek szenteltem. Érdekel, hogy
lehet-e egy politikai racionalitások közepette mû-
ködõ közigazgatást rendszer szinten igazi gazda-
ság(osság)i és hatékonysági-eredményességi szem-
pontok szerint is vezetni… ha ez lehetséges, akkor
még sok dolgom van!

A Miskolci Egyetemen, politológia szakon, biz-
tonságpolitikai szakirányon szereztem egyetemi ok-
levelet. Jelenleg, a Pécsi Tudományegyetem Bölcsé-
szettudományi Kar Interdiszciplináris Doktori Is-
kola Politikatudomány Programjának doktoraspi-
ránsa vagyok. Fõ érdeklõdési területem a kínai val-
lás és filozófia kapcsolata a legújabb kori politikai
folyamatokkal. A Kínai Népköztársasággal össze-
függõ kutatásaimat már miskolci egyetemi éveim
alatt megkezdtem. A kínai vallási terület mellett, a
magyarországi kínai migránsokkal, a magyar-kínai
gazdasági- és államközi kapcsolatokkal, valamint a
kínai mezõgazdasági politika XX. századi történe-
tének kutatásával foglalkozom. Korábban a Pécsi
Tudományegyetemen, valamint a Szegedi Tudo-
mányegyetemen többféle tantárgyat, jelenleg pedig
a Miskolci Egyetemen összehasonlító politológiát
oktatok.



Kerényi Ádám
közgazdász

dr. Kertész Gábor
jogász, fõiskolai adjunktus
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Elméleti közgazdaságtannal foglalkozóként mun-
kám lényegében abból áll, hogy összegyûjtöm és
elemzem a gazdaság egyetlen, adott jelenségkörén
belül az ismétlõdõ vagy éppen kivételesnek mu-
tatkozó eseményeket. A Hetényi Kör tagjaként a
magyar gazdaságra vonatkozó gyakorlati gazda-
ságpolitikai tervezetek kidolgozásán és publikálá-
sán dolgozom. Szabadidõmben pedig a kortárs ma-
gyar szépirodalmat bemutató és népszerûsítõ ese-
ményt szervezek.

Jog, történelem és problémamegoldás – ezekkel
szeretek foglalkozni. Meghallgatni a problémákat,
elemezni azokat, és rávezetni a másik embert a szá-
mára leginkább megfelelõ megoldásra. Szeretek –
és mások szerint tudok – hallgatni, figyelni, jól kér-
dezni. Örülök, ha valakit elõbbre vihetek egy be-
szélgetéssel – akár szakmai, akár személyes kér-
désrõl van szó. Már ferences diákként is a szoro-
sabb barátságokat, szûkebb közösségeket tartottam
fontosnak – így van ez ma is. A tanítás tíz éve része
az életemnek, közgazdász hallgatókat okítok gaz-
dasági jogra. Életem minden területén a feleségem
támogatóm.



Kollár László János
okleveles mûszaki menedzser,
keresztény társadalmi elvek 
a gazdaságban szakértõje

Komáromy Attila
marketing vezetõ
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Közösség és erény életem mozgatórugói. Társas
szinten minél több és mélyebb emberi kapcsolat
kialakítása a célom, hogy megtaláljam bennük
magamat. Egyéni szinten pedig a folyamatos hala-
dás az erény tökéletesítése felé, hogy jó példát
mutathassak az embereknek. Munkám heterogén.
Egyrészrõl állami szervezeteknél dolgozok, illetve
dolgoztam az energiaügy, illetve a régiófejlesztés
területén, másrészrõl társadalmi szervezet vezetõ-
jeként kívánom többedmagammal a mozgásgazdag
élet szépségeit elterjeszteni szülõvárosom polgá-
rainak. Munkám és tanulmányaim során is szem
elõtt tartom az emberközpontúságot, illetve azt,
hogy hogyan foglalkozzunk úgy az emberekkel,
hogy az mind az egyénnek, mind a társadalomnak,
mind a természeti és épített környezetnek is legin-
kább a javára váljon.

Nincs lehetetlen! Mindig elõttünk az élet, a vég-
telen lehetõségek tárházával, és benne a millió apró
fontos pillanattal. Életem során nagyon sok ország-
ban jártam és nagyon sok kultúrát megismertem.
Tanultam és dolgoztam mûszaki és humán terüle-
ten, mind a tengerentúlon, mind Európa több orszá-
gában. Feladataim változatosságának köszönhetõ-
en jártam Amerika, Ázsia, továbbá Afrika számos
városában. Igazi felfedezõ és örökké nyugtalan tí-
pus vagyok. Szállítmányozási, orvostechnikai és
gyógyszeripari cégeknél dolgoztam raktározás, ex-
port, kereskedelem és marketing területeken. Jelen-
leg az Izotóp Intézet marketing vezetõje, továbbá a
Signtechnika üzletág vezetõje vagyok. Manapság a
munka, a család és a hobbi egyensúlya a legfonto-
sabb: a legkellemesebb és egyben a legnagyobb ki-
hívást jelentõ feladataim közé Albert és Andor ne-
vû, 15 hónapos ikergyermekeim útjának egyenge-
tése tartozik



Koren Kinga
információ- és tervezõgrafikus

Kristóf Péter
okleveles közgazdász,
informatikus mérnök,

doktorandusz
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Szerencsésnek érzem magam, mert a szakmám
egyben az érdeklõdési köröm is. Minden lehetõsé-
get megragadok, hogy szakmai tudásomat kreati-
vitásommal ötvözzem. Hivatásomnak és küldeté-
semnek érzem, hogy átütõ erejû üzeneteket fogal-
mazzak meg és közöljek. 2011-ben a London
School of Economics-nak készítettem információ-
grafikákat, jelenleg pedig a nemzetközileg elismert
Rogers Stirk Harbour + Partners építésziroda terve-
zõgrafikus csapatának vagyok lelkes tagja, London-
ban. Szeretem a munkámban, hogy változatos és
mindig van lehetõség fejlõdni. Tervezéskor törek-
szem a kreatív, letisztult formák alkalmazására és a
kifinomult vizuális nyelvezet használatára. Célom,
hogy szakmai tudásommal és személyiségemmel
összhangot teremtsek környezetemben és munkám-
ban.

Mindig a határterületek érdekeltek. Munkám
során, üzleti rendszerszervezõként és elemzõként,
informatikai alkalmazások tervezésén és bevezeté-
sén dolgozom. Földrajzilag is határterületen moz-
gok, hiszen egy délvidéki vállalkozásért is felelõs-
séggel tartozom. Doktoranduszként az informatika-
controlling legújabb elméleteinek megismerésével
és ezek gyakorlati alkalmazhatóságának bizonyítá-
sával foglalkozom. A Szent-Györgyi Albert Kollé-
gium megszervezésével célom a hídverés volt: kap-
csolatot kezdeményezni és azt elmélyíteni a külön-
bözõ tudományterületek, az üzleti élet, az állami
szervek és a szakmai szervezetek képviselõi között.
Hiszem, hogy valódi eredményeket csak komoly
elkötelezõdéssel, kemény munkával, egyenes szán-
dékkal és önzetlenséggel lehet elérni. Hivatásom
mûvelésében a támaszt feleségem, a segítséget pe-
dig a Jóistentõl kapott talentumok jelentik.



Kristófné Gungl Rita
jogi szakokleveles
szakközgazdász

Kúti Zsuzsanna
doktorjelölt, 

középiskolai tanár
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A munkahelyemen a magyarországi elektro-
nikus hírközlési szolgáltatók közgazdasági szabá-
lyozásának módszertani szempontú tökéletesítésén
dolgozom. Hivatásomnak érzem, hogy életem so-
rán, saját környezetemben, értékalapú közössége-
ket építsek, szervezzek és tartsak meg; továbbá kül-
detésemnek tekintem, hogy talentumaimat kamatoz-
tatva, a mindennapi feladatok mellett szép dolgo-
kért, nemes ügyekért tegyek, akár szervezõként,
akár egy közösség tagjaként. Hivatásom mûvelésé-
ben és küldetésem teljesítésében életre szóló tár-
sam és támaszom a férjem, akivel elsõ közös épít-
kezésünk eredménye a Szent-Györgyi Albert Kol-
légium.

Érdeklõdésem, gyermekkorom óta a természet
és a környezet felé irányul. Kezdetben még csak
ismerkedtem a természettel, ma már kutatok benne.
Kisgyermekkori álmom volt eljutni Fekete-Afri-
kába kutatni, s ez 2008-ban a ghánai expedícióval
sikerült is. Doktori munkámban a klímaváltozás
hatásaival foglalkozom, elsõsorban a lepkék vonat-
kozásában. Hétköznapi munkám során – biológia-
földrajz szakos tanárként – próbálom átadni tanít-
ványaimnak a természet szeretetét, tiszteletét, hogy
környezettudatos és felelõsségteljes gondolkodású
felnõttek váljanak belõlük. Szeretek utazni, világot
látni s hazatérve élményeimet elõadások és fotóki-
állítások formájában átadni az érdeklõdõ közönség
számára. Nagyon fontos számomra a sport, a fotó-
zás és az õszinte barátok.



Maurer Péter
igazgató, egyetemi oktató

Molnár Eleonóra
tanár, doktorandusz
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1972-ben születtem Kõszegen, római katolikus,
vallását gyakorló, azt büszkén megvalló, német
ajkú családban. Édesanyám orvos, édesapám gyógy-
szerész volt. Egy önzetlenül embert szolgáló kör-
nyezetben nevelkedtem. A nagyvilág eseményei
kiskoromtól fogva érdekeltek: a ’80-as években
Ausztriából Mindszenty emlékiratokat és emigráns
írásokat csempésztünk, így természetes volt, hogy
a rendszerváltást követõen lelkes és aktív résztve-
võje lettem a kereszténydemokrácia alakulásának.
Közel egy évtizede oktatok a Nyugat-magyaror-
szági Egyetemen és a büntetés-végrehajtás peda-
gógiájával, andragógiájával foglalkozom. 2012 õsze
óta vezetem a szombathelyi II. János Pál Szakkol-
légiumot, valamint szeptember óta a Martineum Fel-
nõttképzõ Akadémiát. Húsz éve szervezek és veze-
tek gyalogos zarándoklatokat Mariazellbe, ami ha-
talmas lelki erõmûként mûködik a résztvevõk min-
dennapjaiban.

Gyerekkoromban tanár szerettem volna lenni,
ezért nagyon nagy lehetõség volt számomra, hogy
1999-ben felvételt nyertem a II. Rákóczi Ferenc
Kárpátaljai Magyar Fõiskolára (II. RF KMF), ahol
2004-ben történelem és földrajz szakos diplomát
szereztem. Sokat köszönhettem mentoromnak, aki-
nek támogatásával jelentkeztem a Debreceni Egye-
tem Humán Tudományok Doktori Iskolájába, ahol
2007-ben abszolváltam. Tanárként és kutatóként
dolgozom a II. RF KMF-en, nevelésszociológia,
didaktika, neveléselmélet tantárgyakat oktatok. Ku-
tatási területem a felekezeti oktatásügy Kárpátal-
ján. Közösségszervezéssel is foglalkozom a Kár-
pátaljai Népfõiskolai Egyesület elnökeként. Az éle-
tem férjemmel és két fiúgyermekemmel, Kristóffal
(2009) és Zalánnal (2012) teljes.



Nagy Enikõ
angol szakos fõiskolai

tanársegéd, doktorandusz

Õri Zsuzsanna
okleveles biomérnök, kutató,

doktorandusz
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1986-ban születtem Beregszászban. Kárpátalján
nõttem fel és itt folytattam tanulmányaimat is. Ér-
deklõdési köröm mindig sokrétû volt, így lettem
angol–történelem szakos tanár, filológus és köz-
gazdász. Ezt követõen pedig 2012-ben az ELTE
Neveléstudományi Doktori Iskolájában abszolvál-
tam. Számomra nagyon fontos, hogy a II. Rákóczi
Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskolán dolgozhatok
angol szakos oktatóként, hiszen úgy gondolom,
hogy vidékünkön a színvonalas oktatás biztosítása
a magyarság megmaradásának és felemelkedésé-
nek záloga. Mindehhez a stabil hátteret családom
és néhány számomra nagyon fontos ember bizto-
sítja. Szabadidõmben szeretek kirándulni, olvasni,
nyelveket tanulni.

Pécsett születtem, édesapám villamosmérnök,
édesanyám jogtörténész. A reál és a humán gon-
dolkodás élénk találkozásában nõttem fel, gazdag
szellemi-, érzelmi környezet, erõs magyarságtu-
datú, református család vett körül. A természet vál-
tozatosságát, s az emögött fellelhetõ Harmóniát
mindig szívembõl csodáltam, iránytû az életem és
környezetem szervezéséhez. A természet törvényeit
hiteles megtapasztalással vágyom megismerni, az
ésszel felfogható rész felfedezéséhez tanulmánya-
im jelentõsen hozzásegítettek. A Budapesti Mûsza-
ki és Gazdaságtudományi Egyetem Vegyészmér-
nöki Karán biomérnökként diplomáztam, jelenleg
szülõvárosomban a Kémia Doktori Iskola hallgató-
jaként bioszenzorok kutatásával, élettani szem-
pontból jelentõs alkalmazásával foglalkozom. A ku-
tatás mellett minél teljesebb életre és célokra törek-
szem, s igyekszem a körülöttem élõket is ebben
segíteni.



Rácz Márk Ferenc
tanár, történész, politológus

Ragadics Tamás
szociológus
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Mátészalkán születtem 1981-ben, majd Kápol-
násnyéken érettségiztem 2000-ben. Igazán Varga
Ákos, az ELTE Trefort Ágoston Gyakorlóiskolá-
jának tanára szerettette meg velem a történelmet és
a politológiát. Örömmel töltött el, hogy Közép-Eu-
rópa egyik legszebb egyetemére, a Debreceni Egye-
temre vettek fel, majd itt kaphattam diplomát 2006-
ban történelem-politológia szakon. Megadatott,
hogy 2006 és 2009 között óraadó tanárként tanít-
hassak a DE BTK Politológia Tanszéken, ahol az
FKGP történetét és „1989 utáni magyar párttörté-
neti szemináriumot” oktattam. Büszkeséggel tölt
el, hogy 2005 óta a Magyar Országgyûlésben dol-
gozhatok Wittner Mária személyi titkáraként.
2011-tõl a PMKH Fogyasztóvédelmi Felügyelõ-
ségének munkatársa, valamint a Horvát Iskola és
Diákotthon nevelõtanára lehetek. Kutatási terüle-
tem a debreceni felsõoktatási intézmények marxiz-
mus-leninizmus tanszékeinek története.

Hagyományos értékrendû, tradicionális (falu-
sias) gondolkodású ember vagyok, akit érdekelnek
társadalmi problémák, kulturális különbségek. Tele-
pülésszociológiával foglakozom a Pécsi Tudomány-
egyetemen. Örülök annak, hogy munkám során
(oktatóként) lehetõségem nyílik arra, hogy érdekes
olvasmányokat, felismert összefüggéseket osztha-
tok meg nyitott fiatalokkal. Szeretem a finom éte-
leket, a jó borokat és a tartalmas, õszinte beszél-
getéseket.



dr. Szerdi András
református lelkipásztor,
doktorandusz, jogász

Temesi Ottó Krisztián
kutató-fejlesztõ, tanácsadó,

fizikus-mérnök
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Református lelkipásztor vagyok, jelenleg a Deb-
receni Református Hittudományi Egyetemen dok-
tori tanulmányokat folytatok. Azzal foglalkozom,
hogy milyen eszközökkel lehet Isten igéjének az
üzenetét az igehirdetésben megvilágítani és közért-
hetõvé tenni. Lelkészként célomnak és feladatom-
nak tartom azt, hogy az embertársaimat segítsem
magatartásommal, bátorításommal és minden lehet-
séges módon. Ez a hozzáállásom abból következik,
hogy a hálás vagyok Istennek mindazért, amelyek-
kel, és fõleg akikkel megajándékozott: különösen
szeretteimért, professzoraimért és harcostársaim-
ért. Hálás vagyok azért is, hogy részt vettem a
Szent-Györgyi Albert Kollégium képzéseiben. Sze-
retnék a doktoranduszi tanulmányaim után lelkész-
ként szolgálatot végezni. Még nem tudom, hogy
milyen szolgálati területen kell megállnom a he-
lyemet, de hiszek abban, hogy Isten oda fog vezet-
ni, ahol a legnagyobb szükség lesz rám.

A tanulmányaim és a munkám során egyre na-
gyobb hasznát láttam a rendszerszemlélet, a határ-
területi tudományos- valamint megoldáscentrikus
gondolkodásnak. Véleményem szerint ezek is alap-
jai egy sikeres tudományos és mérnöki pályának.
Az a kiváltság ért, hogy az a munkám, amit igazán
szeretek és szenvedéllyel végezhetek nap mint nap.
Ez nagy felelõsség is egyben, és mind azt a célt
szolgálják, hogy szûkebb-tágabb környezetünkért,
illetve hazánkért minél többet tudjunk tenni. Le-
gyen az munkahelyteremtés, gyermekeink nevelése
és fiatalok tanítása a felelõsségre, döntésképesség-
re és Isten által adott talentumaik felismerésére.
Rengeteg terület van, melyeken lehet vetni. Sõt, jó
munkásemberként magam is szeretek vetni, legyen
az emberek élete vagy szakmai terület, hiszen a
vetés-aratás törvénye örök. 



Temesvári Rita
közgazdász

Tomsits Anikó
közgazdász
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Pécsett születtem 1986-ban. A Ciszterci Rend
Nagy Lajos Gimnáziumában és a PTE Közgazda-
sági Karán folytattam tanulmányaimat, jelenleg a
Kar doktorandusz hallgatója vagyok. Friss diplo-
másként a Dél-Dunántúli Regionális Innovációs
Ügynökségnél kezdtem dolgozni, ahol külföldi szer-
vezetekkel együttmûködve nemzetközi projekteket
valósítok meg annak érdekében, hogy elõsegítsük a
dél-dunántúli régió fejlõdését kutatás-fejlesztésre
és az innovációra alapozva. Az Alkalmazott Földtu-
dományi Klaszter megalakulása óta másodállásban
azon dolgozom, hogy a klaszter hatékony mûködé-
se kialakuljon és célja, a nemzetközi piacra lépés
megvalósuljon. Magánéletemben a családom és szé-
les baráti köröm jelent értéket számomra. Szeretek
utazni, újdonságokat megismerni és ezekbõl tanul-
ni. Igyekszem felismerni a mindennapok csodáit,
mosolyogni a világra, és bízni a gondviselésben.

Két éve kezdtem el önkénteskedni egy buda-
pesti, külhoni gyermekotthonokat támogató egyesü-
letnél. Ennek köszönhetõen ismertem meg Erdély
legszebb városkáját, Tusnádfürdõt. S ez életem egyik
fordulópontja lett. 2012 év elején lett otthonommá
a fürdõváros, ahol kilenc hónapos önkéntes szol-
gálatomat töltöm. Ez idõ alatt fõként gyermekekkel
foglalkoztam, de lehetõségem nyílt kiismerni a he-
lyi civil szférát, s a környékben rejlõ lehetõségeket.
Szolgálatomat befejezve azon fogunk dolgozni he-
lyi ismerõsökkel, hogy ezeket kiaknázzuk a város
közössége, s a természet megõrzése érdekében. Eh-
hez jogi és közgazdász végzettségem, pályázatírói
tapasztalatom jó alapot fog adni. Egyelõre otthon-
ról tevékenykedve veszem ki részem a munkából,
hisz az elmúlt tíz, Pesten töltött év még a fõváros-
hoz köt. 



Vági Attila
történész-politológus,

kormánytisztviselõ

Varga Gyöngyi
német mesterszakos 

hallgató, 
egyetemi hallgató
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Történész-politológusként oktatom, kutatom a
XX. század legkülönbözõbb rejtélyes vagy kevésbé
rejtélyes, közismert vagy búvópatak szerû, fontos-
nak vagy marginálisnak gondolt történéseit, jelen-
ségeit, továbbélõ zárványait. Tágan értelmezett dok-
tori témám a hidegháború diplomáciatörténetének
magyar és német kapcsolatrendszerére terjed ki,
amely korszakban lassan olyan otthonosan érzem
magam, mint napjaink kaotikus világában. Fontos
számomra a megismerés már-már gyermeki izgal-
ma, a témák, emberek, eszmék élményszerû, újra-
élhetõ varázsa. Az elefántcsont toronyba zárkózó
vegytiszta tudományosság mellett fontosnak tartom
az ismeretek átadást is. Ars longa, vita brévis.

Mindig is az emberek vonzottak: a közelségük,
a formálhatóságuk és, hogy mindenkire lehet po-
zitívan hatni. Több szervezetben is foglalkoztam
már a felebarátaimmal, hol szociális bizottsági tag-
ként, hol hangot adtam nekik, hol pedig vezetget-
tem õket. Az egyik legfontosabb állomása volt az
életemnek, amikor 19 évesen létrehoztam egy mu-
sical-csapatot. Öröm volt nézni, ahogy a fiatalok
egymásra találnak, ahogy emberileg fejlõdtek, ki-
teljesedtek. Jó érzés volt, hogy ez részben nekem is
köszönhetõ. Kicsiben már láttam, hogy én is képes
vagyok némi változtatásra. Az igazi küldetésem,
pedig úgy érzem az, hogy ezt nagyban is sikerül-
jön: segítsek a hazámnak. Ugyanis számomra a leg-
nagyobb becs az, hogy magyarnak születtem és
bízom benne, hogy magyarként is fogok meghalni.



Várnagy-Tóth Zsombor
pszichológus kutató

dr. Vörös Judit
zoológus, muzeológus
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A laborunkban többek között az autizmus rejt-
vényének megfejtésén dolgozunk. Ez az állapot
ami mindmáig ismeretlen okból újra és újra felbuk-
kan kiemelkedõ tudósok között. Az autizmus rejté-
lyének kibogozásával akár a tudomány mûvelésé-
nek következõ szintjére léphetünk. A kollégium
azzal keltette föl az érdeklõdésemet, hogy – a tudo-
mányos körökben hiánycikknek számító – me-
nedzsment ismereteket kínált. Késõbb kiderült,
hogy nem csak ebben tudtunk elõrelépni, hanem a
kollégium egy inspiráló emberi közösséggé is vált
számomra, és támogató hátteret biztosított a tudo-
mányos doktori fokozat megszerzésénél egy fokkal
nagyobbnak tûnõ kihívásban, elsõ gyerekem szü-
letésekor.

Kisgyerekkorom óta zoológus akartam lenni, és
azon szerencsések közé tartozom, akinek sikerült
megvalósítania gyerekkori álmait. Azóta is hivatá-
somnak tekintem a munkámat, és örömmel tölt el
minden perce. Szakterületem a kétéltûek és a hüllõk
tudománya lett, amely sok szépséget rejt magában,
hiszen sokat járok terepre, konferenciákra, külföldi
expedíciókra. Mindennapi munkám során foglal-
kozom kétéltûek és hüllõk rendszertanával, evolú-
cióbiológiájával, természetvédelmével. A munka
mellett azért próbálok idõt szakítani az élet más te-
rületeire is. Nagyon fontos számomra a sport, a ze-
ne, a barátok és a család.



Vörös Péter
kontrolling vezetõ,

villamosmérnök, mérnöktanár
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1981-ben születtem Kaposváron. Középiskolai
tanulmányaimat követõen felvételt nyertem a Bu-
dapesti Mûszaki Fõiskolára, ahol 2005-ben villa-
mosmérnökként végeztem mûszaki-gazdasági in-
formatika szakirányon. Életem során fontosnak tar-
tom az egész életen át tartó tanulást, ennek köszön-
hetõen késõbb agrárinformatikai, mérnöktanári és
gazdasági végzettséget is szereztem. 2006 óta fog-
lalkozom felsõoktatási intézmények gazdálkodá-
sával és kontrollingjával. Kutatási témám is e két
témakör köré csoportosul.
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dr. Bendzsel Miklós (elnök, Szellemi Tulajdon Nemzeti Hivatala): Szellemi
jogvédelem. Az Új Széchenyi Terv Tudomány-Innováció Programja.

prof. dr. Náray-Szabó Gábor (akadémikus, fõigazgató, MTA Könyvtára): Hit és
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dr. Kiss Tibor (egyetemi docens, Pécsi Tudományegyetem Közgazdaság-
tudományi Kar): A Kék Gazdaság innovációi.
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rékos jármûvek építése.

prof. dr. Dux László (felsõoktatásért és tudomány-politikáért felelõs helyettes
államtitkár, Nemzeti Erõforrás Minisztérium): Tudománypolitikai kilátások és az
átalakuló felsõoktatás. Szent-Györgyi Albert példája.
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Kocsis Éva (szerkesztõ-mûsorvezetõ, Lánchíd Rádió): Rádiós interjúhelyzetek
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dr. Kardon Béla (fõosztályvezetõ, Nemzeti Erõforrás Minisztérium, Tudomány-
politikai Fõosztály): A tudományt mûvelõk felelõssége a közéletben – tudomány-
diplomácia és tudománypolitika.

dr. Perczel Forintos Dóra (tanszékvezetõ egyetemi docens, Semmelweis
Egyetem, Klinikai Pszichológia Tanszék) és prof. dr. Perczel András (Bolyai-díjas,
akadémikus, egyetemi tanár, ELTE TTK Kémiai Intézet): Fókuszban a tudományos
életpálya – kérdések és válaszok. (beszélgetés)

dr. Pitlik László (egyetemi docens, Szent István Egyetem): A hasonlóság-
elemzés, mint kutatás-módszertani eszköz.

prof. dr. Kollár István (egyetemi tanár, Budapesti Mûszaki és Gazdaság-
tudományi Egyetem Méréstechnika és Információs Rendszerek Tanszék): Tudo-
mánymetria, és ami mögötte van. Publikációink az interneten: lehetõségek, prob-
lémák, megoldások.

prof. dr. Gulyás Balázs (professzor, Karolinska Institute): Scientia et apparatus
epistemiologicus.

prof. dr. Vizi E. Szilveszter (az MTA volt elnöke): Vallás és tudomány
dr. Brückner Huba (igazgató, Magyarországi Fulbright Alapítvány): A Ful-

bright-ösztöndíj kínálta lehetõségek.
prof. dr. Csörgõ Tamás (professzor, MTA Wigner Fizikai Kutatóközpont):

Tudománykommunikáció és technológia transzfer az Egyesült Államokban és
Magyarországon – tapasztalatok és lehetõségek.

dr. Suplicz Sándor (mérnök, pszichológus, fõiskolai docens, Óbudai Egyetem):
A hiteles személy és az erõs csoport.

Györffy Kinga (oktató, ELTE; nyelvész, retorikai-elõadástechnikai tanácsadó és
tréner, ezabeszed.hu): Értelem és érzelem a meggyõzõ érvelésben.

prof. dr. Barabási Albert-László (professzor, igazgató, Center for Complex
Network Research, Northeastern University): A hálózatok tudományának alapjai.

Agócs Sándor (ügyvezetõ igazgató, felelõs szerkesztõ, Antológia Kiadó): Ké-
szülõben a SzAK-kötet.

dr. Csanádi Mária (egyetemi docens, Szegedi Tudományegyetem): A magyar
„gulyás kommunizmus” és a kínai stílusú fejlõdés rendszerbeli háttere.

prof. dr. Hámori József (akadémikus, elnök, Magyar UNESCO Bizottság):
Tudomány és mûvészetek – közös gyökerek.

Joó Lajos (innovációs és mûködésfejlesztési tanácsadó, tréner): Készség-lesen
kutatókkal – a piacképes egyediség vadászata.

prof. dr. Bõsze Péter (egyetemi tanár, orvos, Fõvárosi Szent István Kórház):
Amit a tudományos közlésrõl és elõadásokról tudni kell.

dr. Medvigy Endre (irodalomtörténész): Nyirõ József ébresztése.
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dr. Németh József (címzetes egyetemi tanár, Budapesti Mûszaki és Gazda-
ságtudományi Egyetem): Európaiságunk mérföldkövei – alkotó magyarok itthon és
külföldön.

prof. dr. Szabó Gábor (akadémikus, rektor, Szegedi Tudományegyetem, elnök,
Magyar Innovációs Szövetség): Fiatalként az élvonalba(n) – talentumkamatoztatás
egyéni és nemzeti szinten.

dr. Pentelényi Tamás (orvos, kandidátus, nyugalmazott fõorvos, Országos Trau-
matológiai Intézet): A világ legnagyobb katedrálisai.
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A TUDÁSALAPÚ GAZDASÁGFEJLESZTÉS HELYZETE
MAGYARORSZÁGON

Szerzõk: Burus Tünde, Fábián Margit, Hornyák Miklós, 

Temesi Ottó, Temesvári Rita, Vörös Péter

Mentor: dr. Pakucs János, tiszteletbeli elnök, 
Magyar Innovációs Szövetség

Bevezetés

A tanulmány elkészítésével az volt a célunk, hogy a tudásalapú gazdaságfej-
lesztés magyarországi vonatkozásait közérthetõen megvilágítsuk, összefoglalva be-
mutassuk és alátámasszuk kitüntetett szerepét a jövõbeni társadalmi-gazdasági fej-
lõdés érdekében.

Bár egyikünk sem vallja magát a téma szakértõjének, azonban egy dolog
mégis közös bennünk, mindegyikünk szakmai pályafutásában kulcsszerepet tölt be
a tudás és a tudásalapú gazdaság. Egyéni tapasztalatainkra építve igyekeztünk kö-
zösen olyan aspektusokat is megemlíteni, amelyek az általunk ismert szakirodal-
makban eddig még ilyen formában nem kerültek összegyûjtésre. Tisztában vagyunk
azzal is, hogy tanulmányunk nem fedi le a téma teljes körû bemutatását, össze-
függéseinek feltárását, hisz egyrészrõl rendkívül komplex rendszerrõl van szó, más-
részrõl a meghatározott terjedelmi korlátokhoz is igazodnunk kellett.

Eredményesnek tekintjük tanulmányunkat, ha a kedves Olvasó számára tud-
tunk olyan gondolatokat megfogalmazni, vagy olyan pontokra rávilágítani, ami szé-
lesíti szemléletét és továbbgondolásra, netalán a gyakorlati életben megvalósításra
érdemesnek találja.

Leonardo da Vinci szavaival élve zárnánk ezen sorainkat és nyitnánk meg a
téma elemzését: „Tudni nem elég: alkalmazni is kell a tudást. Az akarat nem elég:
cselekedni kell.”
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1. A tudásalapú gazdaság szerepének 

felértékelõdése

Az információ technika-technológia, a tudás és ismeretátadás fejlõdése a 21.
századra alapvetõen megváltoztatta a termelés technikai alapjait. Az ember mint
munkaerõ, és ezáltal a mai gazdaság termelõképessége soha nem látott méreteket
öltött. Az 1950-es évek elejétõl a világ GDP termelése 6-8 szorosára bõvült (1.

ábra). A jelenlegi termelés teljes kihasználtságával a mai világ népességének két-
szeresét lehetne kielégítõ szinten ellátni, fenntartani. (Báger et al., 2008, 11. o.)
Ebbõl is látszik, hogy a világ termelési erõforrásai mekkora tartalékokkal rendel-
keznek.

1. ábra: Az egy fõre jutó GDP alakulása a világon az elmúlt 200 évben dollárban
Forrás: Saját szerkesztés

Magyarországon a rendszerváltást követõen a vállalati szektorban végbemenõ
átalakulás (privatizáció) következtében a GDP visszaesett, azonban a 1990-es évek
közepétõl a multinacionális vállalatok megjelenésével ismét emelkedni kezdett (2.

ábra). A fejlettebb nyugati országokból érkezõ vállalatok megjelenése a bérmunka
elterjedését vonta maga után. A külföldi vállalat csak a termelési feladatok elvég-
zését hozta be hazánkba, a kutatási-fejlesztési feladatokat fõként saját országuk
határain belül tartotta. Ennek következménye, hogy a külföldi vállalatoknak végzett
„hazai” termeléssel az idegen ország GDP növekedéséhez járulunk hozzá. A bér-
munka hatására a hazai kutatás-fejlesztés, és ezáltal a tudásalapú gazdaság teljesen
háttérbe szorul.

48



2. ábra: A hazai GDP alakulása a rendszerváltást követõen (%)
Forrás: Marton Medgyesi (2009) alapján saját szerkesztés

Magyarország egy kis, ásványkincsekben szegény, és korlátozott erõforrá-
sokkal rendelkezõ ország, így számára az egyetlen reális jövõkép a tudásalapú gaz-
daságfejlesztés lehet.

Róna Péter közgazdász egyik elõadásában a következõt mondta: „a tõke fut a
tudás után és nem a tudás fut a tõke után”1 . Tehát a tõke oda megy, ahol létezik ké-
pesség, készség és tudás, illetve rendelkezésre áll a megfelelõ környezet. Azonban
ez nem alakul ki magától, ezért a mi feladatunk az ehhez szükséges feltételek meg-
teremtése.

Tanulmányunk azokra a folyamatokra világít rá, amelyek a tudásalapú gaz-
daság fejlõdésének erõterében zajlanak. Részletesen megvizsgáljuk a tudásalapú
gazdaság alapjainak – a kutatás-fejlesztés és az innováció – jelenlegi helyzetét,
majd ezt követõen ismertetjük a Triple Helix modell tudásalapú gazdaságfej-
lesztésben játszott szerepét. Részletesen bemutatjuk a felsõoktatás, a gazdasági
szektor és az állam jelentõségét az egyre inkább bõvülõ tudásalapú társadalom és
gazdaság kiépítésével kapcsolatos – rájuk váró – feladatok tekintetében.
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2. A tudásalapú gazdaság

fogalomrendszere

A 20. század végén egy-egy jelenség vagy folyamat leírása során egyre gyak-
rabban találkozhattunk olyan fogalmakkal, mint a tudás, társadalom, gazdaság, me-
nedzsment, információ, tudás, kutatás-fejlesztés, innováció.

Az elmúlt évtizedben ezeket a fogalmakat gyakran látjuk összevontan értel-
mezve. A szakirodalmakat lapozva rendszerint a következõ kifejezésekkel talál-
kozhatunk:

– információs társadalom,
– tudásalapú gazdaság,
– tudásmenedzsment stb.

A felsorolt fogalmakban az a közös, hogy mindegyik a tudásra alapoz, így a
tudásalapú gazdaság fogalomkörének tárgyalását fontosnak tartjuk a tudás értelme-
zésével kezdeni.

2.1. A tudás értelmezése

A tudás egy bonyolult, nehezen meghatározható, interdiszciplináris fogalom,
amely az utóbbi években a menedzsment-tudományok egyik központi kategóri-
ájává vált (Davenport–Prusak, 2001; Málovics–Mihály, 2005). Davenport és Pru-
sak meghatározása szerint „a tudás körülhatárolt tapasztalatok, értékek és kon-
textuális (összekapcsolt) információk heterogén és folyton változó keveréke; szak-
értelem, amely keretet ad új tapasztalatok, információk elbírálásához és elsajá-
tításához, s a tudással rendelkezõk elméjében keletkezik és hasznosul. A vállalatok
nemcsak dokumentumokban és leltárakban õrzik azt, hanem a szervezeti rutin
részeként, az eljárásokban, gyakorlati tevékenységben és normákba beágyazódva is
jelen van.” (Davenport–Prusak, 2001, 21. o.).

A fentiek alapján a tudás „egyik metszetét a tanulás során megszerzett isme-
retek, információk összessége adja, a másikat pedig az a képesség, készség (úgy-
nevezett kompetencia), amely alkalmassá teszi az embert, hogy ezen információkat
a gyakorlatban felhasználja, hasznosítsa, az emberekben levõ tudást, ismereteket,
készséget, képességeket és magatartásbeli tulajdonságokat sikeres problémameg-
oldó cselekvéssé alakítsa, illetve bõvítse, ami egyben a közvetlen tudásalkotás (-
termelés) képességének a megnyilvánulása” (Báger et al., 2008, 27. o.).
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2.2. A tudásalapú gazdaság fogalma

A tudásalapú gazdaság fogalma, értelmezése elsõsorban a gazdaságpolitikai
elemzésekben és dokumentumokban jelentek meg, valamint az innovációval fog-
lalkozó elméleti irányzatok szakirodalmában (OECD, 2001; Foray, 2004)2.

A tudásalapú gazdaság fogalmának tisztázása elõtt, nézzük meg e fogalom
„alapelemeit”. Báger et al. (2008, 27. o.) tanulmányában egy – OECD szakanyagai-
ból összeállított – fogalomrendszer olvasható, amely alkalmas a tudásgazdaság elsõ
szintû leírására. Ennek alapján a tudásgazdasághoz tartoznak:

– a tudásipari ágazatok,
– a tudásalapú iparágak és
– a tudásalapú piaci és nem-piaci szolgáltatások.

A tudásipar három jellegzetes szegmense, a legszélesebb értelemben vett
kutatás-fejlesztés állami, valamint privát forrásból finanszírozott gépezete, a piaci
alapokon mûködõ oktatásipar és az üzleti tudástechnológiák (tudásmenedzsment,
innováció-menedzsment stb.) rendszere, amihez szorosan kapcsolódnak a tudás-
mûveletek és folyamatok (új tudás létrehozása, alkalmazása és termelése, inno-
váció, a tudás átadása stb.) (Báger et al., 2008, 27. o.).

A tudásalapú gazdaság fogalmán a felgyorsult információáramlást, a tudo-
mányos élet és a gazdaság összefonódását, a tudás gazdasági felértékelõdését stb.
értik (Lengyel–Leydesdorff, 2008, 522. o.).

Az OECD megközelítése szerint a „tudásalapú gazdaság olyan gazdaságot
jelent, amelynek teljesítménye, jóléte közvetlenül a tudás és az információ elõ-
állításától, terjedésétõl és használatától függ” (OECD, 1996.)3. A tudásalapú gaz-
daságban a tudás minõségileg és mennyiségileg egyaránt minden eddiginél fon-
tosabb szerepet tölt be, minden egyes területen hatékonyabb felhasználást és ki-
aknázást követel meg, csak így válhat a mai gazdaság fõ mozgatórugójává (Smahó,
2008, 30. o.).

A tudásalapú gazdaság alapfeltétele a kutatás-fejlesztés és az innováció. A
továbbiakban ismerkedjünk meg ezen fogalmak jelentésével.
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2.3. Kutatás-fejlesztés fogalma

A tudás létrehozásának szándékos és erõforrás-igényes, de nem kizárólagos
módja a kutatás-fejlesztés (Maskell–Malmberg, 1995)4. A kutatás-fejlesztés egy
olyan rendszeres alkotó tevékenység, amely magába foglalja az ismeretanyag és a
tudásállomány (beleértve az ember, a kultúra és a társadalom tudását) növelése ér-
dekében végzett kreatív munkát, valamint a létrejövõ új ismeretanyag, új alkal-
mazások kidolgozásához történõ felhasználását (AVIR fogalomtár; Smahó, 2008,
19. o.).

A kutatás-fejlesztés keretén belül három különálló tevékenységet különböz-
tetünk meg (2004. évi CXXXIV. törvény 4. § (1) bekezdés):

– Alapkutatás: kísérleti vagy elméleti munka, amelyet elsõsorban a jelenségek
vagy megfigyelhetõ tények hátterével kapcsolatos új ismeretek megszerzése érde-
kében folytatnak, anélkül, hogy kilátásba helyeznék azok gyakorlati alkalmazását
és felhasználását.

– Alkalmazott kutatás: tervezett kutatás vagy kritikus vizsgálat, amelynek
célja új szakértelem megszerzése új termékek, eljárások vagy szolgáltatások ki-
fejlesztéséhez, vagy létezõ termékek, eljárások vagy szolgáltatások jelentõs mér-
tékû fejlesztésének elõsegítéséhez.

– Kísérleti fejlesztés: a meglevõ tudományos, technológiai, üzleti és egyéb vo-
natkozó ismeretek és szakértelem megszerzése, összesítése, megosztása és fel-
használása új, módosított vagy javított termékek, eljárások vagy szolgáltatások ter-
veinek és szabályainak létrehozása vagy megtervezése céljából.

2.4. Az innováció fogalma

A létrejött új tudás gazdasági és társadalmi alkalmazás, azaz innováció révén
hasznosul (Smahó, 2008, 21. o.). Az OECD megfogalmazásában „az innováció egy
ötlet átalakulása a piacon bevezetett új, illetve korszerûsített termékké, vagy az
iparban és kereskedelemben felhasznált új, illetve továbbfejlesztett mûveletté, vagy
valamely társadalmi szolgáltatás újfajta megközelítése”5.

Az Oslo Kézikönyv (2005) szerint „az innováció új, vagy jelentõsen javított
termék (áru vagy szolgáltatás) vagy eljárás, új marketing módszer, vagy új szer-
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vezési-szervezeti módszer bevezetése az üzleti gyakorlatban, munkahelyi szerve-
zetben, vagy külsõ kapcsolatokban”6 .

Az Európai Unió megközelítése szerint az „innováció a tudás alkalmazásának
folyamata, amely

– a termékek és szolgáltatások, valamint ezek piacainak megújítását és nö-
velését,

– a termelésben, az elosztásban és a piaci munkában új eljárások alkalma-
zását,

– a menedzsmentben, a szervezetekben és a munkafeltételekben változások
bevezetését,

– a munkaerõ szakmai ismereteinek bõvítését és megújítását foglalja ma-
gában” (Innovation Management…, 2004, 23. o.)7

3. A kutatás-fejlesztés és az innovációhelyzete

Magyarországon

Világviszonylatban igen nagy a verseny a tudástársadalmak kialakulásában,
így különös jelentõsége van a jól szervezett kutatás-fejlesztés finanszírozásának,
valamint a különbözõ források elérésének és megszerzésének.

A tudásalapú gazdaság fogalomrendszerének tisztázását követõen vizsgáljuk
meg a Központi Statisztikai Hivatal adatai és elemzései alapján a magyarországi
kutatás-fejlesztés és innováció helyzetét a források, a ráfordítások, az erõforrások
és az eredmények hasznosulásának tükrében. Mielõtt azonban továbbmennénk,
vessünk egy pillantást Magyarország helyzetére az Európai Unió más országaihoz
képest.

3.1. A kutatás-fejlesztés az Európai Unióban

Az Európai Unióhoz képest GDP arányosan az Amerikai Egyesült Államok
0,77, míg Japán 1,48 százalékkal többet költ K+F-re. A K+F befektetések GDP
arányát tekintve az USA és Japán már 2001-ben megközelítette az EU által 2010-re
kitûzött célokat. Ez komoly hátrányt jelent a versenyképesség szempontjából az EU
számára.
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A K+F ráfordításokat tekintve Magyarország 0,94 százalék GDP-arányos K+F
ráfordítása 2005-ben közel 1 százalékponttal elmaradt az EU átlagától (3. ábra).
Azonban az elmúlt évek változó értékei után 2010-ben a GDP 1,14 százalékát,
2011-ben pedig már 1,2 százalékát fordítottuk K+F-re. Az EU 2020-hoz kap-
csolódó programban az Európai Unió 3 százalékos, Magyarország pedig 1,8
százalékos GDP arányos ráfordítást vállalt 2020-ra, amely az elõzõ évek adatainak
tükrében reális célkitûzésnek tûnhet.

3. ábra: A bruttó K+F ráfordítás a GDP százalékában
(néhány kiemelt országcsoport átlagában és a szélsõ értéket képviselõ 

országokban, illetve Magyarországon)

Forrás: Báger et al. (2008, 147. o.) alapján saját szerkesztés

A továbbiakban nézzük meg a hazai K+F ráfordítások helyzetét az elmúlt évek
adataihoz viszonyítva, a források elosztását az egyes szektorok között, illetve ezek
arányát az egyes tevékenyégi területek és tudományágak között.

3.2. A kutatás-fejlesztés ráfordítás alakulása 
hazánkban

A K+F ráfordítások összege 2011-ben nemzetgazdasági szinten 336,54 mil-
liárd Ft-ot tett ki, az elõzõ évhez képest ismét jelentõsen, 8,49 százalékkal emel-
kedett (4. ábra). Megfigyelhetõ, hogy a gazdasági válság ellenére évrõl évre nö-
vekszik a vállalati szektorból érkezõ források aránya, olyannyira, hogy a 2008-tól
már jelentõsebb arányt képvisel, mint az állami költségvetésbõl származó forrás
(1. táblázat).
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4. ábra: A K+F ráfordítások összegének és pénzügyi forrásainak alakulása
(2005–2011, millió Ft)

Forrás: Központi Statisztikai Hivatal adatai alapján saját szerkesztés

* Önkormányzatokkal együtt   ** Csak a nonprofit szervezeteket tartalmazza   *** Elõzetes adatok

1. táblázat: A K+F ráfordítások (2005–2011, millió Ft)
Forrás: Központi Statisztikai Hivatal

2010-ben a K+F ráfordítások pénzügyi megoszlásában 47,37 százalékot vál-
lalati, 39,34 százalékot az állami, valamint 12,35 százalékot a külföldi források
alkották. A felsõoktatás teljes K+F ráfordításának 74,56 százaléka állami forrásból
származik, míg az a vállalkozásoknál csak 13,97 százalék. A vállalati szektor ráfor-
dításainak 57 százalékát a nagyvállalatok képviselik, a mikro- és kisvállalkozások

55



részesedése 26 százalék, a középvállalkozásoké pedig 20 százalék körüli. A 2011.
évi elõzetes adatok alapján a pénzügyi források megoszlásában jelentõs változás
nem mutatkozott.

A ráfordításokon belül 2010-ben a költségek 269,32 milliárd Ft-ot, a beru-
házások 35,5 milliárd Ft-ot tettek ki. A megoszlási arányokat tekintve évek óta
hasonló a helyzet, a ráfordításokból a költségek aránya 88 százalék, a beruházások
mértéke 12 százalék közül mozog. A K+F beruházások részarányát tekintve 64,26
százalék a vállalati szektorban mûködõ kutatóhelyeken, 19,59 százalék a K+F
intézetekben és egyéb kutatóhelyeken, 16,15 százalék a felsõoktatásban valósult
meg. A 2009-es évhez képest a kutatóintézeteknél majd kétszeresével, a felsõok-
tatási kutatóhelyeken több mint egyharmadával többet költöttek beruházásokra,
visszaesés csak a vállalkozásoknál volt megfigyelhetõ. A beruházások részaránya
az összes ráfordításhoz viszonyítva 2011-ben sem változott.

A beruházások anyagi-mûszaki összetétele kissé átalakult a 2009-es évhez
képest. 2010-ben változatlanul a gépek, berendezések beszerzésére fordították a
legtöbbet, 26,4 milliárd Ft-ot, amely 1,7 százalékkal kevesebb az egy évvel ko-
rábbihoz, részarányát tekintve a teljes beruházási összeghez viszonyítva 74,36 szá-
zalék. A szoftverek beszerzésében 15,8 százalékos a visszaesés, míg az építési be-
ruházásoknál 30,2 százalékos emelkedés realizálódott.

Érdekes képet mutat az egyes szektorok tevékenységi típusok szerinti meg-
oszlása (2. táblázat). A vállalati szektorban a K+F ráfordítások összege évrõl évre
növekedést mutat. 2005-höz képest 2010-ben több mint kétszer annyi forrást for-
dítanak K+F-re, az emelkedés a 2009-hez képest 13,05 százalékos. Ez fõként a
kísérleti fejlesztésre fordított ráfordítás emelkedésével magyarázható, ami viszont
jellemzõen a fejlesztésre összpontosuló K+F tevékenység dinamikus fejlõdésének
köszönhetõ. Az elmúlt 6-7 évben az államháztartási és a felsõoktatási szektor ese-
tében nem volt tapasztalható jelentõsebb változás, a forrásokat tekintve a 2009-hez
képest az államháztartási szektor esetében 10,56 százalékos, a felsõoktatás esetében
4,01 százalékos csökkenés volt megfigyelhetõ.

Az egyes tevékenységtípusok esetében a legnagyobb részesedést, 45,25 száza-
lékot, a kutatás-fejlesztés képviseli. A kísérleti fejlesztési források 89,02 százaléka
a vállalati szektorban jelenik meg. Az alkalmazott kutatás 32,31 százalékos részará-
nya szintén a vállalati szektornak köszönhetõ. Az államháztartási és a felsõoktatási
szektorban az alapkutatás aránya a legmagasabb, az összes ráfordítások 89,85 szá-
zaléka erre a területre koncentrálódik.

Az arány korántsem mondható meglepõnek, hiszen a vállalkozási szektor
esetében már kialakult egyfajta „igény szerinti” kutatási tevékenység, ezáltal olyan
területekre koncentrálnak, amelyekbõl késõbb profitot, vagy akár versenyelõnyt is
elérhetnek.
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2. táblázat: A K+F helyek költségei tevékenységtípusok szerint 
(2005–2010, millió Ft)

Forrás: Központi Statisztikai Hivatal

3. táblázat: A K+F ráfordítások fõbb tudományágak szerinti alakulása 
(2005–2010, millió Ft)

Forrás: Központi Statisztikai Hivatal

2010-ben – ahogy a korábbi évekhez hasonlóan is – a mûszaki tudományok
területén folytatott kutatásokra fordították a legtöbbet, a teljes ráfordítás csaknem
felét (3. táblázat), amelynek 89,57 százaléka vállalkozási szektorban jelentkezett.
A természettudományok területe, annak ellenére, hogy 2009-hez képest 5,05 száza-
lékos csökkenést mutatott, továbbra is megõrizte második helyét a sorban, 24,35
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százalékos részaránnyal. Továbbá 2009-hez képest még az orvostudományok te-
rületén volt 13,6 százalékos növekedés, a többi terület mind csökkenést realizált. A
legnagyobb visszaesést – jellegükbõl adódóan – a legkevésbé ráfordítás-igényes
társadalom- és bölcsésztudományok területei szenvedték el.

A mûszaki-, természet- és orvostudományok területén túlsúlyban levõ ráfor-
dítások is rávilágítanak azok szükséges és elengedhetetlen fejlesztésére a mai vál-
tozó világunkban.

3.3. A K+F források áramlása

A K+F források áramlását tekintve 2010-ben a legjelentõsebb hányad a vállal-
kozási szektorra jutott (5. ábra). 2009-hez viszonyítva, amíg a vállalati szektorba
érkezõ forrás 8,36 százalékkal emelkedett, addig az államháztartási szektor forrása
4,25 százalékkal, a felsõoktatási szektor forrása 1,3 százalékkal csökkent.

5. ábra: A K+F ráfordítások forrásainak és felhasználásnak áramlása 
a szektorok között (2009-2010)

Forrás: Központi Statisztikai Hivatal adatai alapján saját szerkesztés

Az K+F ráfordításokat követõen vizsgáljuk meg a K+F erõforrások alakulását.
Fontosnak tartjuk megemlíteni a kutatóhelyek számának és létszámának alakulását
több aspektusból vizsgálva.
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3.4. A K+F erõforrások alakulása

Magyarországon az elmúlt években a kutatóhelyek számában növekedés volt
megfigyelhetõ, számuk 2011-ben elérte a 3.000-et (4. táblázat). Megoszlásukat
tekintve 2005-ben még a legnagyobb részarányt a felsõoktatás keretében mûködõ
kutatóhelyek képviselték, addig 2010-re a vállalkozási és a felsõoktatási
kutatóhelyek száma közel azonos szintre került. További változatlan tendencia
esetén a vállalati szektor térnyerése és felsõoktatási részesedésének visszaesése lesz
a jellemzõ.

* Elõzetes adatok

4. táblázat: Kutató-fejlesztõ helyek száma (2005–2011, db)

Forrás: Központi Statisztikai Hivatal

A korábbi évekhez képest a kutatóhelyek összetétele is megváltozott. A ter-
mészet- és mûszaki tudományterülteken mûködõ K+F helyek száma mind nagyobb
részarányt képviselnek. 2010-ben már minden második kutatóhely ezen tudomány-
ágba volt sorolható, miközben évekkel ezelõtti arányuk csak 40 százalék körüli
szinten állt. Ezzel ellentétben a társadalom- és bölcsésztudományokkal foglalkozó
kutatóhelyek száma fokozatosan, egyre kisebb hányadot tesz ki, 2005-ben még
közel 40 százalék, 2010-ben már 30 százalék alatt volt a részesedésük.

Érdekes lehet a vállalati szektorban mûködõ kutatóhelyek létszám-kategória
és tulajdonosi összetétel szerinti megoszlása. A vállalati szektorhoz köthetõ kuta-
tóhelyek közel 50 százaléka a mikrovállalkozások közé sorolható, és csak 10 szá-
zaléka mûködik a legalább 250 fõt foglalkoztató nagyvállalatok keretei között. A
tulajdonosi összetételt tekintve a kizárólag vagy többségben külföldi vállalkozások
aránya nem érte el a 15 százalékot.
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A kutatás-fejlesztési tevékenység keretén belül dolgozók létszáma 2011-ben
55.386 fõ volt, ami az elõzõ év létszámához viszonyítva 2,58 százalékos növe-
kedést mutat. 2010-ben az elõzõ évhez képest 14,75 százalékkal nõtt a vállalkozási
K+F helyeknél foglalkoztatottak létszáma, viszont a felsõoktatási kutatóhelyek
létszámánál 4,46 százalékos visszaesés volt megfigyelhetõ.

* Elõzetes adatok

5. táblázat: Kutató-fejlesztõ helyek létszáma kutatóhelyenként 
(2005–2011, fõ)

Forrás: Központi Statisztikai Hivatal

A mûszaki tudományokra fordított nagyobb ráfordítás összefüggésben áll a
vállalkozási K+F helyek megnövekedett számával. Ebbõl is látszik, hogy a vállal-
kozási szféra továbbra is igényt formál és hátteret biztosít a mûszaki kutatások
számára. A megfelelõ kutatási feltételek biztosításával tud kiváló munkaerõt tobo-
rozni és megtartani.

A munkakörök összetételét tekintve jelentõsebb változás nem volt megfigyel-
hetõ (6. táblázat), 2011-ben az összlétszámhoz viszonyított aránya a következõ-
képpen alakult: kutatók 66,7 százalék, segédszemélyzet 17,69 százalék és egyéb
fizikai és nem fizikai foglalkoztatottak 15,61 százalék. A munkaköröket tekintve
jelentõsebb változás nem történt, az elõzõ évhez kepést a kutatók létszáma 3,49, a
segédszemélyzet létszáma 5,02 százalékkal emelkedett, az egyéb fizikai és nem
fizikai dolgozók körében pedig 3,55 százalékos csökkenés volt megfigyelhetõ.

A K+F létszám szektorok szerinti részesedése is változott az elõzõ évekhez
képest, folytatódott az a tendencia, hogy a vállalkozások súlya nõtt, a felsõoktatás,
illetve a kutató-fejlesztõ intézetek és a kutatóhelyek részaránya csökkent.

Az K+F erõforrások alakulását követõn nézzük meg a regionális K+F rá-
fordítások és erõforrások alakulását.
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* Elõzetes adatok

6. táblázat: Kutató-fejlesztõ helyek létszáma beosztásonként 
(2005–2011, fõ)

Forrás: Központi Statisztikai Hivatal

3.5. A K+F erõforrások regionális alakulása

A kutatóhelyek regionális elhelyezkedésében a korábbi évekhez képest aligha
figyelhetõ meg változás, még mindig jelentõs egyenlõtlenségek tapasztalhatók (7.

táblázat). 2010-ben is a kutatóhelyek számában a közép-magyarországi régió –
Budapestnek köszönhetõen – áll az élen, miután a kutatóhelyek több mint fele itt
helyezkedik el. A további sorrend is évek óta azonos, a közép-magyarországi régiót
követi az észak- és dél-alföldi régió jócskán lemaradva, míg a teljes dunántúli régió
a sereghajtók között szerepel.

Budapest, valamint az alacsony innovációs kapacitású keleti országrész na-
gyobb egyetemi városai jelentõs kutatóközpontokkal rendelkeznek, azonban ezek
az intézmények – a fõvárosaikat kivéve – még nem tudtak a régió igazi innovációs
központjaivá válni. Bár az ország északnyugati része ugyan sikerrel vonzza a
mûködõ tõkét és az importált technológiák révén az innovációs feltételek is jónak
mondhatók, azonban a K+F kapacitások gyengesége miatt mégis kevés a saját ku-
tatásra épülõ innováció. (Lippényi et al., 2006, 42. o.)

Megoldást jelenthetne, ha megfelelõ stratégiai tervezés keretében fókuszált
szakmai K+F+I programokat indítanának a különbözõ regionális tudásközpontok-
ban, így a specializáció révén az elmaradottabb régiók felzárkózását is elõ lehetne
segíteni.
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7. táblázat: K+F erõforrások regionális megoszlása (2010)

Forrás: Lippényi et al. (2006, 43. o.) és Központi Statisztikai Hivatal

A kutatóhelyek számához hasonlóan alakul a foglalkoztatottak regionális lét-
számának megoszlása. A közép-magyarországi régió dominanciája 2010-ben a lét-
számok alapján még erõsebben érzékelhetõ, az összes K+F foglalkoztatott 57,97
százaléka, a kutatók 60,10 százaléka itt dolgozott.

A kutatóhelyek finanszírozási nagysága alapján az elõzõekben vázoltakhoz
képest az ország területi megosztottságára vonatkozóan is hasonló kép alakul ki.
Ráfordítások tekintetében az elõzõeknél még jobban kiemelkedik a közép-ma-
gyarországi régió, közel kétharmados részesedéssel, magasan megelõzi a többi
régiót, elõnye egy százalékponttal nagyobb is, mint 2009-ben. 2010-ben az elõzõ
évhez képest a nyugat-dunántúli régióban volt az átlagosnál lényegesebb nagyobb,
11,3 százalékos növekedés, a legnagyobb, 6,6 százalékos visszaesés az észak-
alföldi régióban volt tapasztalható, de ennek ellenére sikerült megõriznie a második
helyet. A dél-dunántúli régió közel 10 százalékos emelkedése sem volt elegendõ
ahhoz, hogy a régiók sorába a korábbi évhez képest elõrébb jusson.

3.6. A hazai K+F tevékenység hasznosulása 
az eredmények tükrében

A publikációs aktivitás 2010-ben az elõzõ évhez képest 5,23 százalékkal
emelkedett. A magyar és idegen nyelven megjelent könyvek, könyvfejezetek szá-
mában közel 10 százalékos növekedés volt megfigyelhetõ (8. táblázat). A tudo-
mányos cikkeket tekintve a magyar nyelven megjelent közlemények száma 9,4
százalékkel csökkent, míg az idegen nyelvû közlemények száma 8,8 százalékkal
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emelkedett. A legnagyobb, 17,9 százalékos növekedés az elektronikus formában
megjelent közlemények között volt tapasztalható. A konferenciakiadványok és az
elfogadott értekezések számában nem volt jelentõsebb változás.

8. táblázat: A tudományos munka fõbb mutatószámai 2010-ben (db)

Forrás: Központi Statisztikai Hivatal

A magyar és idegen nyelvû publikációk fordított arányú megjelenését a publi-
kálási és impakt faktor8 kényszer is jelentõsen befolyásolja. Az akadémia, valamint
az egyetemek és kutatóintézetek által felállított követelményrendszer elõnyben
részesíti a külföldi, impakt faktorral rendelkezõ folyóiratokban történõ megjelenést.

A publikációk összességét tekintve közel fele a társadalom- és bölcsésztudo-
mányok területérõl származik. Azonban kicsit a mélyére ásva sokkal árnyaltabb
képet kapunk. A könyveket, könyvfejezeteket és a magyar szakfolyóiratokban meg-
jelent cikkeket tekintve közel ugyanez az arány figyelhetõ meg. A külföldi szakfo-
lyóiratokban és akadémiai aktákban megjelenõ cikkeknél már változik a helyzet. Itt
a legjelentõsebb arányt a 43,03 százalékkal természettudományok és 18,86 száza-
lékkal az orvostudományok területei képviselik. A többi tudományterület az idegen
nyelven megjelent cikkek tekintetében közel azonos részarányt tesznek ki.

A K+F tevékenység hasznosulásának mérésére a szabadalmi tevékenység
alakulásának vizsgálata jó alapot biztosít (9. táblázat). A hazai bejelentések száma
a 2009-hez viszonyítva 14,55 százalékkal visszaesett, amely az elmúlt évek eddigi
legalacsonyabb értékét produkálta.

Az egyéni és az intézményi bejelentések számában is egyaránt csökkenés volt
tapasztalható, amely szinte minden területet érintett. (6. ábra)
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* A nemzeti úton benyújtott és a hatályosított európai szabadalmakkal együtt

9. táblázat: A szabadalmi tevékenység alakulása 2005–2010

Forrás: Központi Statisztikai Hivatal

6. ábra: A szabadalmi bejegyzések száma területek szerint

Forrás: Központi Statisztikai Hivatal és Szellemi Tulajdon Nemzeti Hivatala

2010-ben a szabadalmi bejegyzések számát tekintve a gyógyszeripar és bio-
technológia, valamint a mûszaki területen belül a gépészeti iparág töltötte be a ve-
zetõ szerepet, azonban mindegyik terület az elmúlt évekhez képest az eddigi leg-
alacsonyabb értékeket realizálta.

A külföldrõl származó szabadalmakat tekintve tovább folytatódott az elõzõ
években tapasztalható csökkenõ tendencia. A megadott és az érvényben levõ sza-
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badalmak számában viszont növekedés figyelhetõ meg az elõzõ év adataihoz ké-
pest. A védjegyoltalmi tevékenység terültén 2010-ben ezzel szemben élénkülés volt
megfigyelhetõ, a hazai bejelentések száma az évek óta tartó visszaesés után 6,39
százalékkal emelkedett.

A hazai K+F és innováció helyzetébõl levonható következtetések az egyes
szektorok, tevékenységek és tudományágak eltérõ szempontjai miatt szubjektívek
lehetnek, így ezek megítélését az Olvasóra bízzuk. A számszerûsített, tényszerû
elemzést követõen ismertetjük az egyes szektorok – felsõoktatás, gazdasági, állami
– szerepét, egymással való összefüggését a tudásalapú gazdaság fejlesztésével kap-
csolatosan.

4. Az egyes szektorok szerepe a tudásalapú

gazdaság-fejlesztésben

A rendszerváltást követõ években a tudásalapú gazdaság kialakulása meg-
változtatta a tudomány, a technológia, az innováció és a gazdaság teljesítményének
kapcsolatát. A kutatás-fejlesztési és innovációs együttmûködések a sikeres nemzeti
innovációs rendszerek alapjellemzõivé váltak. (Inzelt, 2004, 870. o.)

A nemzeti innovációs rendszereken belül a vállalatok innovációs tevékeny-
ségére az alábbi tényezõk vannak hatással:

– az intézményi és infrastrukturális környezet,
–az innovációs politika (különbözõ támogatások és ösztönzõk révén),
– az oktatás és az állami kutatás-fejlesztés (pl. a felsõoktatási intézmények

tevékenysége),
– más vállalatok innovációs tevékenysége, illetve
–a mindezen tényezõkkel kölcsönhatásban álló kereslet (Kotsis–Nagy, 2009,

123. o.)
A vállalatok innovációs tevékenységének eredményességéhez nagyban hoz-

zájárulhat, ha lazább-szorosabb kapcsolatot tartanak fent különbözõ kutató-, felsõ-
oktatási- vagy akadémiai intézményekkel, azonban ezen együttmûködések létre-
jöttének elõsegítésében a kormányzatra is fontos szerep hárul. (Kotsis–Nagy, 2009,
123. o.)

Ennek jelentõségét emeli ki Gunnar Eliasson svéd kutatóprofesszor is, mi-
szerint „a tudásalapú gazdaság egyúttal olyan rendszer, amelyben nemcsak a
szûkebben vett tudásiparok, hanem valamennyi gazdasági szegmens növekedését
lényegileg a tudástranszfer eredményessége határozza meg”9.
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Mindezek tükrében egy olyan gazdaságpolitikai rendszer kialakítása szük-
séges, amely egyszerre képes kezelni a társadalom, a dinamikus, tudásteremtõ, pro-
fitorientált vállalatok és a gazdaság egyéb szegmenseinek tudásteremtését, valamint
a köztük lévõ tudástranszfert.

4.1. A Triple Helix modell: az egyetem-gazdaság-kormányzat 
megváltozott szerepei

Napjainkban az egyetemi, gazdasági és az állami szektorban egyaránt talál-
kozunk azzal, hogy olyan tevékenységekkel is foglalkoznak, amelyek korábban
nem voltak jellemzõek.

A gazdasági szereplõk egyre inkább ráébrednek arra, hogy a tudás és inno-
vációs tevékenység jelentheti az átrendezõdésben levõ gazdaságban a tartós ver-
senyelõny forrását. Gondoljunk arra, hogy az egyetemek is képviseltetik magukat a
gazdasági szektorban, tudományos parkot és inkubátorházakat mûködtetnek, vál-
lalatok számára kutatás-fejlesztési tevékenységet végeznek, vagy akár gondoljunk a
kormányzati non-profit szervezetekre, melyek üzleti és oktatási feladatokat is
vállalnak.

A fent említett három szektor (egyetem–gazdaság–kormányzat) éles hatá-
rainak elmosódása mellett az egymásra utaltság is egyre meghatározóbbá válik. A
legújabb kutatások is tovább finomították a nemzeti innovációs rendszer koncep-
cióját (Kotsis–Nagy, 2009, 123. o.), az egyetemi-gazdasági-kormányzati szektor
komplex együttmûködésére hívja fel a figyelmet Etkowitz–Leydesdorff úgyneve-
zett Triple Helix modellje.

A Triple Helix modell e három szféra hármas kapcsolatán keresztül alkot
komplex innovációs elméletet (7. ábra). Fõ megállapítása, hogy e három egység
folyamatos együttmûködése és kommunikációja biztosítja mindhárom szektor
fejlõdését, a tudásteremtõ régiók kialakításához ezek a feltételek elengedhetetlenek.
(Etkowitz–Leydesdorff, 2000)10

A modell három fõ elemet foglal magában:
–az egyetemek kitüntetett szerepét a másik két intézményhez képest,
–a három szereplõ kapcsolatának az együttmûködés felé való elmozdulását,

valamint
–a hagyományos funkciók ellátásán túl mindhárom intézmény szerepet vál-

lalhat a másik kettõ területén is (Kotsis–Nagy, 2009., 124. o.).
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7. ábra: A Triple Helix modell

Forrás: Etkowitz–Leydesdorff (2000, 111. o.) alapján saját szerkesztés

A teljes Triple Helix modellben fontos tehát, hogy a tudásáramlás mellett a
tudásteremtés és tudásalkotás mindhárom szféra együttmûködésével, egymásra ha-
tásával valósuljon meg, miközben a szervezeti korlátok néhol akár el is mosódnak.

4.2. A felsõoktatási intézmények szerepe a tudás 
megteremtésében és közvetítésében

Az egyetemek, mint a társadalmi és gazdasági innovációk elõállításának és
terjesztésének legfontosabb intézményei, évszázadok óta meghatározó szerepet
töltenek be a világ fejlõdésében (Horváth, 1999; AVIR kézikönyv).

A felsõoktatási intézmények szerepvállalásának súlypontjai idõrõl idõre a
folyamatosan változó társadalmi-gazdasági igényeknek megfelelõen változtak. A
továbbiakban nézzük meg a 21. század küszöbén a felsõoktatásra váró új kihívá-
sokat.
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4.2.1. Új kihívások a felsõoktatásban a 
21. század küszöbén

A 20. század végétõl világszerte egymást váltották a felsõoktatást érintõ re-
formok, amelynek eredményeként az egyes képzések átalakultak, részben nyitottá
váltak és jelentõsen bõvültek. Mára azonban a klasszikusnak számító felsõoktatás
jelentõsen átalakult, az oktatási feladatok kiegészültek tudományos kutatással, illet-
ve megjelent – mint új követelmény – a tudás gazdasági tevékenységgé alakítása.

A felsõoktatási intézmények feladata már nem csak a felsõfokú szakember-
képzés, felkészítés a tudományos ismeretek bõvítésére és alkalmazására, hanem a
tudományok fejlesztése és terjesztése, amelyek fontos szerepet töltenek be a gaz-
dasági fejlõdésben, illetve hosszú távon meghatározzák az egész társadalom jö-
võjét.

A felsõoktatási intézményeknek három pillérre támaszkodva kell, hogy egy-
séggé formálják a tudás gazdasági hasznosíthatóságát:

Az oktatási tevékenység révén használható és gyakorlati tudást kell a fiata-
loknak biztosítani, perspektívát és élhetõ jövõképet felállítani annak érdekében,
hogy érezzék a maximális tudásbirtoklás szükségességét. A hallgatókat úgy kellene
felkészíteni az egyetemi évek alatt, hogy amikor kilépnek az intézményi keretekbõl,
azonosulni tudjanak a munkavállalói vagy vállalkozói szerepkörrel, illetve minél
hamarabb képesek legyenek megismerni az õket körülvevõ valós gazdasági kör-
nyezetet és annak folyamatait. Továbbá szükséges lenne a hallgatókat a felsõok-
tatásban eltöltött évei alatt rávezetni az innovatív gondolkodásmódra, a folyamatos
személyi és szervezeti fejlõdés szükségességére, illetve a tudásmenedzsment fon-
tosságára. A klasszikus értelemben vett szakemberek helyett olyan szakembereket
kell képezni, akik képesek a komplex társadalmi-gazdasági rendszereket átlátni és
innovatív folyamatokban gondolkodni.

A kutatási tevékenység révén olyan új tudást kell létrehozni, vagy a meglévõ
tudást fejleszteni, amely képes fenntartani és biztosítani a tudásalapú gazdaság
fejlesztését. Ehhez az intézmények részérõl olyan gazdasági és piaci nyitottságra,
rugalmasságra és alkalmazkodásra van szükség, amely megfelel az aktuális piaci,
gazdasági elvárásoknak és a folyamatosan változó követelményeknek.

A harmadik pillér nemcsak az egyes tudáselemek gazdaságáról szól, hanem
magában foglal minden nem akadémiai szférába tartozó partnerrel fenntartott in-
tézményesített kapcsolatot. A harmadik pillér részét képezi a kutatási tevékenységre
alapozott képzések révén keletkezõ új kompetenciák átadása a gazdasági szereplõk
részére, az új technológiai ismeret és tudás birtoklása, ezek saját és külsõ hasz-
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nosítása, illetve a szakpolitikák formálásához való hozzájutása. Ide tartozik továbbá
az intézmény közvetlen térségében, régiójában történõ társadalmi szerepvállalás, a
helyi igények kielégítése, a regionális munkaerõpiac és a helyi társadalom értel-
miségi központjaként való mûködés. (AVIR kézikönyv)

A fentieken kívül olyan folyamatok is hatást gyakorolnak a felsõoktatásra,
mint a talpon maradás érdekében kialakuló verseny, a gazdasági-társadalmi kap-
csolatok erõsödése, a nemzetköziesedés, a minõségfejlesztés, amelyek mind átala-
kítják az intézmények és a hallgatók, az állam, a gazdaság és a helyi közösségek
viszonyát és kapcsolatrendszerét. (AVIR kézikönyv)

A megváltozott követelmények egyre inkább arra ösztönzik a felsõoktatási
intézményeket, hogy mûködési-irányítási funkcióikat felülvizsgálják és mûködé-
süket új alapokra helyezzék. A szakirodalomban gyakorta találkozhatunk olyan fo-
galmakkal, mint gazdálkodó-, szolgáltató- vagy vállalkozó egyetem. E fogalmak
azt jelzik, hogy az intézmények – az adottságaiknak és az új kihívásoknak megfe-
lelõen – különbözõ válaszokat adtak a velük szemben támasztott elvárásokra, ami
az új tevékenységek eltérõ szélességû és súlyú adaptációiban nyilvánult meg.
(AVIR kézikönyv) A továbbiakban az egyes intézménytípusok jellemzõit ismer-
tetjük.

4.2.2. A felsõoktatási intézmények típusainak 
ismertetése

Mielõtt ismertetjük az egyes intézménytípusokat, fontos leszögezni, hogy az
általánosan vett tiszta mûködésû intézmény nem létezik. A bemutatott típusok kö-
zött sok átfedés és átmenet van, hiszen minden intézmény az adott követelmé-
nyeknek megfelelõen, más és más mûködést alakít ki. Az egyes típusok ismertetése
során Hrubos Ildikó (2004) munkájára és az AVIR kézikönyvre hagyatkozunk.

Mûködtetés-irányítás szerint megkülönböztetünk:
– gazdálkodó,
– szolgáltató és
– vállalkozó egyetemet.

A gazdálkodó egyetem fogalma tûnik a legszûkebbnek és a legkönnyebben
meghatározhatónak. A gazdasági növekedés megtorpanásának eredményeképpen
létrejött költségvetési forráscsökkenés az intézményektõl hatékonyabb gazdálko-
dást követelt meg, továbbá egy új irányítási struktúra létrehozását is eredményezte.
Az új struktúra jóval nagyobb önállóságot adott, amely abban nyilvánul meg, hogy
a költségvetési támogatás felhasználása nem kerül részletesen szabályozásra. A fel-
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sõoktatási intézmények érdekeltté váltak a nagyobb teljesítmény felmutatásában,
például a hallgatói létszám alapján kapták az állami támogatás jelentõs részét. A
költségvetésben az elsõdleges források mellett megjelentek a másodlagos források,
a támogatások egy részét pályázatok útján lehetett elérni. A kormányzat azonban
tovább ösztönzi az intézményeket úgynevezett harmadlagos források keresésére,
amely elsõsorban a gazdasági szektorból származik. A gazdálkodó egyetemek fõ-
ként az oktatási területek bõvítésével próbálnak versenyképesek lenni, és arra töre-
kednek, hogy kutatási és képzési tevékenységeik minél inkább összhangba kerül-
jenek.

A felsõoktatás kiszélesedett, tömegessé vált és a piaci értelemben vett ha-
tékonysági szempontok megjelenését kísérõ aggodalom fókuszába a minõség-
vesztés és a tradicionális, nagy hírû egyetemek pozícióvesztése került. Az egye-
temek monopolisztikus helyzete a tudás piacán megingott, és a felsõoktatás is egyre
inkább a globális piac részévé vált. Az 1990-es években született új, szolgáltató
egyetem koncepció továbbmegy a gazdálkodó egyetem koncepción és szerves
kapcsolatok kialakítására törekszik a társadalmi-gazdasági környezettel. A hagyo-
mányos oktatási és képzési formák mellett megjelennek olyan képzések, amelyek a
külsõ megrendelõ oldaláról igényként lépnek fel. A kutatások területén is nemcsak
létrehozza és eladja a tudást, hanem az eredményeket installálja, a felhasználást és a
fenntartást a megrendelõ igényei szerint felügyeli. Az üzletileg értelmezett szolgál-
tatásokon túlmenõen megjelennek a kulturális, szociális és munkaerõ-gazdálkodási
szolgáltatások is.

A gazdálkodó-szolgáltató egyetem koncepcióját a vállalkozó (innovatív egye-
tem) koncepciója követi. Az 1990-es évek közepén az egyes európai intézmények
mûködési filozófiájában és gyakorlatában a korábbiaktól eltérõ jegyek mutatkoz-
tak. A vállalkozó egyetemek erõs és professzionális menedzsmentet építettek ki. A
menedzsment egyes tagjai egyaránt képviselik az akadémiai és az üzleti érdekeket
és értékeket. A külsõ források felderítésével, az infrastruktúra fejlesztésével, a
bevételek újraelosztásával (redisztribúciójával) kapcsolatos döntések és más ha-
sonló jellegû, általános stratégiai elképzelések is ezen a szinten születnek.

Magyarországon hagyományos értelemben vett tradicionális felsõoktatási in-
tézmények lényegében már alig találhatók, bizonyos elemei azonban még domi-
nálhatnak, fõleg a vidéki, a munkaerõpiaci igényekhez késõn vagy nehezen alkal-
mazkodni tudó, vagy kicsi, az oktatási profiljából adódóan kisebb kutatási kapa-
citással rendelkezõ intézményekben. Azonban ezek az intézmények is felismerték
azt a tényt, hogy fennmaradásuk kulcsa a gazdasági környezet szerepelõivel való
kölcsönös együttmûködésben rejlik.
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4.2.3. A felsõoktatási intézmények együttmûködése 
gazdasági szereplõivel

A tudás az egyetemek irányából publikációkon, szabadalmakon, a szakértõk
formális és informális kapcsolatain, valamint üzleti együttmûködésein keresztül tud
a gazdaság további szereplõi felé áramolni.

A tudásközvetítés formája megvalósulhat
– kutatás-fejlesztési együttmûködések, megállapodások (megbízásos K+F, ku-

tatási konzorcium, egyetem-vállalat együttmûködések),
– spin-off cégek11 , technológia értékesítések,
– technológiai asszisztencia (létesítményhasználat, tanácsadás, konzultáció),

illetve informális tudáscsere útján.

A tudás közvetítésének elõsegítése érdekében a felsõoktatási intézményeknek
létre kell hozni az ipari-, üzleti- és technológiai parkokat, valamint más, speciális
szolgáltatást vagy kutatást végzõ egységeket, azaz az úgynevezett fejlesztõi peri-
fériáikat. A perifériák feladata a felsõoktatási intézmény és az üzleti világ, az intéz-
mény és a lokális környezet közötti kapocs megteremtése (Hrubos, 2004, 14-15. o.).

4.3. A gazdasági szektor szerepe a tudás 
hasznosításában

A 21. századi gazdaságban leginkább az új tudást felhasználó iparágak fej-
lõdnek, a termékek életciklusa megrövidült, felerõsödött a verseny a kutatás-fej-
lesztés terén, a képzett munkaerõért és az új fejlõdési utak meghatározásáért, és jel-
lemzõen a multinacionális vállalatok kutatóhálózata globális szinten szervezõdik.

A tudásalapú gazdaságba történõ egyre mélyebb beágyazódás révén a vál-
lalatok kiemelkedõ értékévé a humán tõke válik, amelynek innovativitási potenci-
álja a kreativitás talajából nõ ki, azonban a korszellem meghatározta környezetben
kell, hogy mûködjön.
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4.3.1. Új kihívások a gazdaságban 
a 21. század küszöbén

A tényezõ vezérelte gazdaságból, melyben a vállalatok félkész termékek ter-
melésébõl és nagy külföldi cégek magas élõmunka igényû beszállítói munkáiból
szerzik bevételeik meghatározó részét, egyre inkább az innováció vezérelte gazda-
ság irányába történik elmozdulás, amelyet a tudásalapúsággal, magas K+F ráfor-
dítással, szolgáltatásközpontúsággal lehet jellemezni. Ez alakítja a sikeresség meg-
szerzésének, majd megtartásának mikéntjét (8. ábra). E gazdasági területen a krea-
tivitásra épülõ, folyamatos innovativitás kiemelkedõ szükségszerûség (egyben piaci
elõny), amely a túlélés egyik záloga. (Lengyel, 2003)

8. ábra: Gazdasági fejlõdés és vállalkozói aktivitás

Forrás: Ács–Szerb (2010) alapján saját szerkesztés

Azon vállalatok, amelyek hosszabb távon gondolkodnak, tisztában vannak
azzal a ténnyel, hogy fejlesztések nélkül nem fognak tudni érvényesülni a piacon.
Magyarország kis és nyitott ország, a külföldi áruk és szolgáltatások szinte akadály-
talanul megjelenhetnek hazánkban, továbbá az internet biztosította elektronikus
kereskedelem világában már a hazai fogyasztó is bármikor kiléphet a globális pi-
acra, amennyiben ott kedvezõbb, fejlettebb vagy jobb minõségû terméket/szol-
gáltatást talál, így rendkívül jelentõs és „határtalan” a verseny.
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Egy magyar vállalkozás ezzel csak úgy tud lépést tartani, ha a folyamatos
fejlesztésre, termék-/eljárás-/marketing-/szervezeti-innovációra, és az ehhez elen-
gedhetetlen szervezeti tudás megfelelõ menedzselésére törekszik. Ahhoz, hogy a
szervezet versenyelõnyét elérje és kiterjessze, olyan erõforrásokkal kell, hogy
rendelkezzen, amit értékes, ritka, tökéletlenül másolható eszközök kidolgozására
tud használni.

Ilyen immateriális vállalat-specifikus erõforrás a tudás, ami különösképpen
hozzáadott értéket képvisel a termelésben. A mai verseny-intenzív üzleti környe-
zetben a szakértelemben és kompetenciákban megtestesült tudás a szervezet egyik
legfontosabb vagyonelemeként jelenik meg és ennek minõsége és elérhetõsége
teszi lehetõvé, hogy a tudásgazdaság kívánalmainak meg tudjon felelni.

A továbbiakban a gazdasági szektor és a felsõoktatás kapcsolatteremtési lehe-
tõségeit ismertetjük.

4.3.2. A gazdasági szereplõk együttmûködése 
felsõoktatási intézményekkel

A vállalatok saját szükségletei alapján egyre gyakrabban vállalnak szerepet az
oktatási tevékenységben. Erre a legkézenfekvõbb példák a belsõ vállalati tréningek,
illetve felkérés alapján a vendégoktatói státusz a felsõoktatásban, ami a naprakész
és használható tudást nyújtó oktatást nagyban elõsegíti.

Napjainkban egyre több felsõoktatási intézmény kiemelkedõ diákjai számára
hirdetnek cégek saját mentor- és ösztöndíjprogramot, azzal a feltétellel, hogy meg-
szerzett tudásukat diplomaszerzés után a cégnél kamatoztatják. Ugyanakkor az
egyetemi kutatócsoportok azok, ahol a közszféra által is igényelt kutatások zajla-
nak. Általánossá kell tenni, és meg kell szilárdítani a hosszú távú, kölcsönös elõ-
nyökkel járó, kutatóintézetek és a vállalatok közötti együttmûködést. Fontos lenne
kialakítani egy ösztönzési stratégiát, aminek részét képezheti a vállalattól kapott
kutatási jog. Az így elért eredmények, díjak jótékonyan hatnak az egyetem/kuta-
tóintézet hírnevére, országos megítélésére, javítja nemzetközi reputációját, erõsíti
kutatási központként betöltött szerepét. A tudományos élet és a vállalati szféra kö-
zött így létrejövõ együttmûködésre alapozva a tudománypolitika pedig ösztönzõ
rendszerként segítheti az eredmények gazdasági hasznosulását.

Mindezeken túlmenõen alapvetõen át kell gondolni és ki kell dolgozni, hogy a
vállalkozói szféra mely területeken és milyen intenzitással vállaljon közvetlen
szerepet, akár finanszírozást a képzésben, különösen a szakképzésben. 

Végül, de nem utolsó sorban fontos lenne a szaktudás, a szakmai munka anya-
gi elismerésének javítása, ami alapvetõen a vállalkozói szféra teendõje, hosszú távú
érdekei alapján is.
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4.4. Az állam szerepe a tudás környezetének 
megteremtésében

Az államra a tudásalapú gazdaság megteremtésében kettõs szerep hárul, egy-
részt a tudás létrehozásának, áramlásának megteremtése, másrészt a hasznosulás
környezetének kialakítása.

4.4.1. Az állam szerepe a tudás létrehozásában 
és közvetítésében

Az állam jelentõs forrásokkal járul hozzá a tudás fejlesztéséhez, finanszírozza
az oktatás és nevelés intézményrendszerét, támogatja az emberiség tudáshoz való
jutását, és nem utolsósorban jelentõs forrásokat biztosít a kutatás-fejlesztésre.
Ahogy azt a magyarországi helyzetelemzésnél már említettük, a K+F ráfordítások
közel 40 százaléka az állami költségvetésbõl származik.

A finanszírozás mellett az állam feladata továbbá az oktatás komplex rend-
szerének megteremtése, a tudás közvetítése, illetve a régió tudástermelésének biz-
tosítása. A 21. századi modern állam funkciói közül kiemelt figyelmet kell fordítani
az oktatás egészének komplex kezelésére (Báger et al., 2008, 61. o.). Az oktatás és
a képzés nem pusztán egyéni, hanem társadalmi (közösségi) érdek is, melyben az
államnak fontos szerepet kell vállalnia.

Napjainkban az egészséges társadalom és a társadalmi viszonyok kiépülésé-
hez egy megfelelõ, célirányos, átfogó és hatásos oktatáspolitika kialakítása szük-
séges, amely több értelemben is lefedi a képzés és a nevelés egészét. Ennek alap-
vetõen magában kell foglalnia a tudás megszerzését és átadását, azokat az ér-
tékeket, értékrendeket, viselkedési, magatartási normákat, amelyek egy nemzet
fennmaradásához, megerõsödéséhez szükségesek. (Báger et al., 2008, 61. o.) A
komplexitásnak ki kell terjednie az alap-, a közép- és a felsõ szintû oktatásra
egyaránt. Az állam szerepe a Triple Helix modellben elsõsorban az egyetemek, ku-
tatóintézetek és a gazdasági szektor közötti tudásáramlás koordinációja, illetve a
minél szélesebb körû társadalmi tudás becsatornázásával a régió tudásteremtésének
biztosítása (Lengyel, 2005, 307. o.).

A regionális kormányzati szervek feladata a tudás helyi áramlásának gene-
rálása, gyorsítása mellett a KKV szektor innovációs képességeinek segítése, bizo-
nyos közvetítõ struktúra biztosítása a vállalkozások hálózatainak, klasztereinek
létrehozására, továbbá az egyetemmel való kapcsolatuk erõsítésére. Ehhez szükség
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van lokális vonatkozású finanszírozó intézmények decentralizáció jegyében történõ
megerõsítésére. (Lengyel, 2005, 303. o.)

A meglévõ regionális hídszervezetek (fejlesztési és innovációs ügynökségek)
hatékonyan részt tudnak venni a megfelelõ támogatási háttér biztosításával: a helyi
inkubátorházak mûködtetésében, innovatív projektek életre hívásában, vállalati há-
lózatok és klaszterek segítésében, az egyetemi kutatócsoportok és a térség vállalatai
közötti kapcsolatépítésben.

A központi kormányzat véleményünk szerint akkor tudná a helyi innovációs
rendszerek alulról történõ szervezõdését elérni, ha növelné a regionális K+F rá-
fordításokat, és javítaná a helyi szereplõk hozzáférését úgy, hogy gazdasági mul-
tiplikátor-hatásukat itthon fejtsék ki. Ehhez szükséges lenne a KKV szektor ter-
heinek csökkentése és a közfinanszírozású K+F forrásokhoz való hozzáférés elõ-
segítése. 

4.4.2. Az állam szerepe a tudáshasznosulás környezetének 
megteremtésében

Az állam szerepvállalása a gazdasági környezet kialakításában egyfelõl az
állam közhatalmi, másfelõl tulajdonosi, jövedelem-újraelosztási funkciójából ere-
deztethetõ, végül pedig a piacgazdaság mûködésének tökéletlenségeibõl adódik, de
bizonyos társadalmi célok elérése érdekében is beavatkozhat, sõt meghatározott
esetekben be is kell avatkoznia a gazdasági szférába, folyamatokba. (Báger et al,
2008, 53. o.)

Az államnak közhatalmi funkciójából adódóan piacszabályozó, versenysza-
bályozó, intézményteremtõ feladatokat is el kell látni. Meg kell teremtenie azokat a
szervezeti kereteket, jogszabályi hátteret, amiben a fejlõdés hosszú távon bizto-
síthatóvá válik. A gazdaság zavartalan mûködése értekében a makro- és mikro
szinten is biztosítani kell azokat a törvényeket, jogszabályokat és intézményrend-
szereket, amelyek meghatározzák az egyes gazdasági szereplõk magatartásának
általános feltételrendszereit, a piacgazdaság biztosította jogok védelmét.

A gazdaság zavartalan mûködése érdekében a fentiek mellett szükség van az
ország külsõ és belsõ biztonsági környezetének megteremtésére. Mindezek hiá-
nyában az országba nem áramlik be a külföldi tõke, az egyes megtakarítások a kül-
földi pénzintézetek felé koncentrálódnak, valamint a vállalati szektor tartózkodik a
fejlesztésektõl, beruházásoktól. Mindezek pedig olyan folyamatok beindulását
eredményezhetik, amelyek a tudásalapú gazdaság kialakulásának zavarait vonhat-
ják maguk után.

Az állam feladatai között jelenik meg a makrogazdasági politikák kialakítása,
ahol a tudásalapú gazdaság megalapozásának feltételeként fontosnak tartjuk meg-

75



említeni a hatékony foglalkoztatáspolitika kidolgozását, a gazdasági versenyké-
pesség erõsítését, a közszektor fenntartható pályára állítását, valamint a fejlõdés
hosszú távú perspektíváinak kidolgozását.

Az elmúlt évtizedekben a döntéshozók nem helyeztek kellõ hangsúly erre a
problémára. A gazdaság résztvevõi többnyire a pillanatnyi érdekeket érintõ és szol-
gáló döntéseket helyezték elõtérbe, és kevésbé tartották szem elõtt ezek távlati ha-
tásait és következményeit. Amíg ezen folyamatok továbbra is ebbe az irányban ha-
ladnak, szinte lehetetlen a fejlõdéssel kapcsolatos kérdéskörök összetett és perspek-
tivikus vizsgálata, azonban a folyamatos és fenntartható tudásalapú fejlõdés biz-
tosítása csak tényleges, jól lefektetett hosszú távú stratégiák mentén képzelhetõ el.
(Báger et al., 2008, 58. o.)

4.4.3. A fejlõdés perspektíváját biztosító hosszú távú 
stratégia elemei

HATÉKONY FOGLALKOZTATÁSPOLITIKA MEGTEREMTÉSE

A gazdasági szereplõk csak akkor tudnak eredményesen mûködni, ha igazod-
nak piacaik elvárásaihoz. A rugalmas igazodás érdekében olyan munkaerõpiacra
van szükség, amelyik maga is rugalmasan igazodik a gazdaság, a kereslet igényei-
hez. Cél a munkaerõpiac maximális rugalmasságának megteremtése. Ennek meg-
léte esetén javul a versenyképesség, megfelelõ piaci eredményeket lehet realizálni,
ami biztos jövedelmet és biztonságot eredményez, ami által a növekedés lehetõsége
is megteremtõdik.

A gazdasági növekedés fenntarthatósága a foglalkoztatás, a munkaerõ olda-
láról is adódik. Azonban az innováció-vezérelt termelés-szolgáltatás egyre keve-
sebb élõmunkát igényel, azaz a foglalkoztatottsági feszültségek egyre fokozot-
tabban jelentkeznek. (Báger et al., 2008, 58. o.) A foglalkoztatáspolitika célja ezen
feszültségek mérséklése, a munkanélküliség, a kirekesztettség feloldása, és ezzel
párhuzamosan gazdasági cél a rendelkezésre álló munkaerõ-kapacitás legteljesebb
kihasználása.

A foglalkoztatáspolitikai célokat két kitörési pont mentén szükséges meg-
határozni:

– egyrészt a rugalmasság és az alkalmazkodás,
– másrész a foglalkoztatás bõvítése mentén.
A foglalkoztatás bõvítéséhez el kell érni a kereslet és a kínálat emelkedését. A

foglalkoztatáspolitikának ösztönöznie kell a gazdasági-intézményi szférát a mun-
kahely-teremtésre, a kínálati oldalt pedig a minél nagyobb mértékû munkavállalási
hajlandóságra.
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A GAZDASÁGI VERSENYKÉPESSÉG ERÕSÍTÉSE

A globalizáció igen erõteljesen próbára tette az egyes nemzetgazdaságokat. A
globális piacok megnyitásával egy éles verseny alakult ki az országok között, hogy
vajon ki lesz képes eredménnyel, haszonnal értékesíteni az általuk elõállított
termékeket és szolgáltatásokat a verseny keretei között, illetve ki lesz képes új,
majdan haszonnal értékesíthetõ termékek és szolgáltatások létrehozására. A ver-
senyképesség javításában nagyon fontos szerepe van egy nemzetközileg is elfo-
gadott gazdaságpolitikának. (Báger et al., 2008, 59. o.)

A kiélezett versenyhelyzet óhatatlanul feltételezi az állandó versenyképesség
javítását, megújítását, illetve olyan tevékenységek létrehozását, amely növeli a ter-
melési tényezõk hozadékát, az erõforrások termelékenységét, termékenyítõ hatását
(Báger et al., 2008, 59. o.).

A versenyhelyzetben a pozíció növelése érdekében olyan államon belüli po-
litikai környezet és eszközrendszer kialakítása szükséges, amely közvetlenül és
közvetve ösztönzi, és minél inkább elõsegíti ezen folyamatok hatékony alakulását
(Báger et al., 2008, 59. o.).

Magyarországon sem a K+F intézmények, sem a hazai termelõ vállalatok nem
törekednek kellõen az innovációra, a tudás megszerzésére, valamint a megszerzett
tudás gazdasági hasznosítására, tehát kerülik a tényleges „vállalkozást”. Az inno-
váció élénkítése szempontjából mindenképpen egy vállalkozást ösztönzõ gazda-
ságpolitika kialakítására van szükség (Pakucs–Papanek, 2006 b, 77. o.).

Az egyik leggyakoribb nehézséget a fejlõdésben és az innovációban a magyar
vállalatok, különösen a KKV szektor körében a kereslethiány, a tõkehiány és az
egyre jobban kiélezett versenyhelyzet okozza. Ennek érdekében a gazdaságpolitika
fontos céljának véljük, hogy olyan ösztönzõ és támogató rendszer kerüljön kidol-
gozásra a gazdaság szereplõi számára, ami segíti az innovációra való hajlandóságot,
és ezek mellett javítja a vállalatok tõkefelhalmozási lehetõségét is (Pakucs–Papa-
nek, 2006 b, 77. o.).

A KÖZSZEKTOR FENNTARTHATÓ PÁLYÁRA ÁLLÍTÁSA

A makrogazdasági irányítással szemben fontos követelmény az állam felé,
hogy terelje vissza a közszektor mûködését, kiadási politikáját a hosszabb távon
fenntartható pályára (Báger et al., 2008, 59. o.).

A közszektor reformja a versenyképesség és a sikeres integrálódás feltétele. A
közszektor akkor képes megfelelni a különféle kihívásoknak, ha mûködési módját
pragmatikusan, lépésrõl lépésre építkezve változtatjuk meg (Báger–Vigvári, 2007,
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89. o.). Az egyes lépések végrehajtását a stratégiai megközelítés, a rendszerszem-
lélet, a politikai felelõsség és az átláthatóság tükrében kell végrehajtani.

A közszektor reformját nem csak a jelenlegi kedvezõtlen államháztartási po-
zíciók (költségvetési hiány, államadósság), hanem a nyugdíj- és egészségügyi rend-
szerek nem kielégítõ és nem kellõen hatékony mûködése, az adórendszerbeli ano-
máliák, átfogóbban a közteherviselés belsõ feszültségei, a népesség elöregedésének
hatásai is indokolják (Báger et al., 2008, 59. o.).

A sikeres közreformok alapfeltétele a közpénzügyek intézményi és szabá-
lyozási környezetének átalakítása (Báger–Vigvári, 2007, 91. o.). Egy jól mûködõ
közpénzügyi rendszer teremti meg a közszektor különféle területeinek (oktatás,
közigazgatás, egészségügy, nyugdíj stb.) közös felületét, ahol meghatározásra
kerülnek a különbözõ prioritások és célok megvalósításához szükséges források
hozzárendelése, illetve ide fókuszálódnak a közpolitika döntését megalapozó infor-
mációk.

A JÖVEDELEM-ÚJRAELOSZTÁS ÚJRAGONDOLÁSA

Az állam fontos funkciója, hogy a piaci mechanizmusok által keletkezett jöve-
delemkülönbségeket a jövedelmek egy részének újraelosztásával enyhítse. Az újra-
elosztás általában a közjavak megteremtésére, valamint bizonyos piaci kudarcok
kiküszöbölésére és a társadalmi igazságosságra való törekvés érdekében történik.

A jövedelem-újraelosztás nemcsak a fejlõdõ országoknál, hanem a fejlett
országoknál is komolyabb kihívást jelent. A jövedelmi különbségek a szegényebb
országok állampolgárait a gazdagabb országokba történõ tömeges elvándorlásra
késztetheti, ami akár konfliktushoz vagy idegengyûlölethez is vezethet (Báger et
al., 2008, 61. o.). Gondoljunk arra, hogy a jól képzett, magas tudással rendelkezõ
hazai munkavállalók a többletjövedelem reményében egy másik országban vál-
lalnak munkát, így hozzájárulva az „idegen” ország fejlõdéséhez.

A jövedelem színvonala nemcsak nemzetgazdaságonként, hanem egy adott or-
szágon belüli régiónként is eltérést mutathat. A szegényebb régióknak jóval na-
gyobb pénzügyi támogatásra, illetve gazdaságuk intenzív fejlesztésére lenne szük-
ségük a jövedelemkülönbségek csökkentése érdekében.
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5. Következtetések és javaslatok

A tudás megnövekedett szerepe a gazdasági és társadalmi fejlõdésben, a tudás-
intenzív szolgáltatások meghatározó aránya, a szellemi termékek és tulajdonjogok
fontossága új kihívásokat hoznak az országok gazdasági fejlõdésének terén.

A gazdaság alapja a tudás. Elfogadott tény, hogy a tudás, a legfontosabb ter-
melési tényezõvé vált és ezáltal a gazdasági növekedés és a fejlõdés kulcsfon-
tosságú építõelemét, hajtóerejét képezi. Gazdasági-társadalmi értelemben a tudás-
központú társadalom jobb, magasabb és kiegyenlítettebb életszínvonalat bizto-
síthat.

A 1990-es évek közepétõl, de fõleg az ezredforduló után a kormányzati gaz-
daságfejlesztés terén egyre nagyobb súly helyezõdik a tudásalapú gazdaságfej-
lesztés eszközeire: a kutatás-fejlesztés támogatására, a termelés hozzáadott értéké-
nek növelésére, a technológiai színvonal felemelésére, a humán erõforrások álta-
lános és speciális fejlesztésére stb. Erre alapozva a fejlett országok válságból való
kilábalását a kormányzat ezek erõsítésével is igyekszik elérni.

Az egyetemek humán erõforrást képzõ funkciója mellett egyre fontosabb az új
tudás létrehozását célzó kutatási szerepkör, ugyanakkor a helyi és regionális gaz-
daságfejlesztés alakításában mért súlyuk egyre inkább növekszik.

A jól mûködõ, dinamikus gazdaság feltétele a hatékony és versenyképes in-
tézményekkel kialakított kölcsönös függõség megteremtése. Az egyetemek és a
kutatóintézetek lassan ugyan, de kezdik kialakítani a kapcsolatokat a gazdasági
szféra szereplõivel. Ehhez azonban még a kutatói nyitottság, rugalmasság erõsítése
szükséges a gazdasági oldal irányába, továbbá tudatosítani kell a kutatói szférával,
hogy a gazdasági, társadalmi igényeket kiszolgáló tudományágak felé nyissanak
nagyobb teret.

A társadalmi-gazdasági igény határozza meg azokat az irányvonalakat, ame-
lyeket a kutató-egyetemek, kutatóintézetek magukévá tehetnek és követni tudnak.
A tudománypolitika felelõs, hogy az adott gazdaság milyen mértékben tudás-
alapú. A tudománypolitikának biztosítania kell a tudós szûnni nem akaró kíván-
csiságát, az ismeret létrehozását, hogy pályája kihívást jelentsen; ugyanakkor a
gazdasági/vállalati szférán keresztül biztosítani kell a hátteret, amely a megvaló-
sítást lehetõvé teszi. Hatékony, célratörõ és versenyképes intézmények kellenek,
amelyek kiszolgálják a gazdasági és társadalmi igényt.

A hatékony tudásalapú gazdaságfejlesztéshez tehát alapvetõen szükséges:
– A példamutatás és motiváció a gyermek számára, mind a szülõ irányából,

mind a pedagógus, tanár részérõl. A tanár szerepe többszörösen felértékelõdik,
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hiszen nem elég felismerni, hanem erõsíteni is kell a gyermekek képességeit. A
gyermekek készségfejlesztése, gondolkodásra ösztönzése és kreativitásra, inno-
vatív szemléletmódra való nevelése meghatározó alapot biztosíthat a tudásalapú
társadalom építéséhez.

– A technikai fejlõdés eredményezte újításoknak megfelelõen a tananyag és a
gyakorlati környezet rendszeres korszerûsítése, annak érdekében, hogy a hallgatók
naprakész, használható tudással lépjenek ki a felsõoktatásból a munka világába.

– A képzési rendszer célirányos igazítása a munkaerõ-piaci keresleti viszo-
nyokhoz.

– A nemzeti K+F+I ráfordítások növelése, hatékonyabb szétosztása és célszerû
felhasználása, valamint tevékenyebb kormányzati szerepvállalás a tudás- és techno-
lógiatranszfer elõsegítése terén.

– A tudomány-, a technológia- és az innovációs politika állami intézmény-
rendszerének nagyobb fokú integráltsága és stabilitása.

– Az állami kutatóhelyek, felsõoktatási intézmények, valamint az üzleti szféra
közti együttmûködések szervezett keretek közötti állandósulása.

– A szabadalmi rendszer egyszerûsítése, használhatóságának gazdaságosabb
lehetõsége, védelmi rendszerének átláthatósága.

– A kutatók számára karrierlehetõség biztosítása, valamint anyagi és erkölcsi
elismerésük biztosítása a tudás itthon tartásának érdekében.

– A felsõoktatási kutatások, innovációk gazdasági hasznosítására való törek-
vés és ezzel is a felsõoktatási kutatóhelyek saját bevételnövelésének elõsegítése,
amelyet egy új, támogató szabályozási környezettel kell megalapozni.

– A magyar tudomány és az innovatív magyar vállalkozások nemzetközileg
elismert (piaci) sikerei kapjanak nagyobb nyilvánosságot és társadalmi elismerést.

Ahhoz azonban, hogy a fentiekben összefoglalt egymást kölcsönösen kiszol-
gáló és segítõ, profitáló partnerség alakuljon ki a valós, alkalmazható tudás és a
gazdasági hasznosulás valósága között, generációkon túlmutató szemléletváltásra
van szükség.

A nyugati modellek ismeretében megállapítható, hogy egy jól mûködõ tudás-
gazdaság-hasznosulás rendszer több évtizedes folyamat eredményeként alakul ki.
El kell kezdeni építkezni, a közös fejlõdésért, a stabil gazdaság megteremtéséért.
Elengedhetetlen a szemléletváltás, amely idõvel kifizetõdõvé válik, hiszen a jobb
életkörülmények megteremtését a fejlõdõ gazdaság biztosítja.

Tanulmányunkat a következõ gondolatok jegyében zárjuk: Merjünk csavart,
kereket, mûanyagot stb. megálmodni, kitalálni, tervezni, elõállítani – ne csak össze-
szerelõk legyünk! Tudásunkkal és felkészültségünkkel a magunk jólétét szolgáljuk!
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Összefoglalás

A tudás megnövekedett szerepe a gazdasági és társadalmi fejlõdésben, a tudás-
intenzív szolgáltatások meghatározó aránya, a szellemi termékek és tulajdonjogok
fontossága új kihívásokat jelentenek az országok gazdasági fejlõdésének terén.
Kifejezetten érvényes ez hazánkra, hisz Magyarország erõforrásai közül a legna-
gyobb potenciált a humán erõforrás és annak tudása és minõségi munkája jelenti,
mivel ennek van történelmi elõzménye, valamint alapja, amire a gazdasági fejlõdést
építeni lehet és érdemes.

Tanulmányunkban, miután tisztázásra került a témához kapcsolódó jelen-
tõsebb fogalmak köre, igyekeztünk egy összefoglaló képet bemutatni a 21. század
eleji magyar kutatás-fejlesztés és innováció helyzetérõl. Ezt követõen rávilágí-
tottunk, hogy az oktatás, gazdaság és állam egymásra való utaltsága megkérdõ-
jelezhetetlen, aminek következtében együttmûködésük egyre meghatározóbbá vá-
lik. Ennek köszönhetõen e három szektor kiépülõ szoros kapcsolata képes lesz biz-
tosítani azon elengedhetetlen feltételeket, amik a tudásteremtõ régiók kialakí-
tásához és hosszú távon a gazdaság, valamint a társadalom fejlõdéséhez vezetnek.

Bízunk abban, hogy munkánkkal hozzájárultunk tudásának gyarapításához és
sikeresen alátámasztottuk, hogy Magyarország jövõje szempontjából a tudásalapú
gazdaságfejlesztés a követendõ út.
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FENNTARTHATÓ KÖZJÓ – EGYÉN ÉS KÖZÖSSÉG
SZEREPE A KIHÍVÁSOK MEGVÁLASZOLÁSÁBAN

Szerzõk: Golyán Szilvia, Kollár László

Mentor: dr. Zsóka Ágnes egyetemi docens,
Budapesti Corvinus Egyetem, Gazdálkodástudományi Kar

1. Problémafelvetés – kritikus kérdések

Mára sokat elvesztettünk az évszázadok alatt felhalmozott, generációról ge-
nerációra átadott tudásból. E tény tudatosítása a jelenlegi felnõtt és fiatal gene-
rációkban létfontosságú, hiszen már a mi életünkben bekövetkezhetnek olyan fenn-
tarthatósági válságok (környezeti- és erõforrásválság), melyek energia- és élel-
miszerhiányt, erõforrás szûkösséget és nagyobb migrációt okozhatnak.

A jelenlegi világ az évmilliók alatt felhalmozott fosszilis energiát használja.
Ez olyan mértékû környezetkárosítást idézett elõ, mely globális változásokat in-
dított el a klímában és a biodiverzitásban1 egyaránt. Korábban a kõolajból származó
energiatöbblet nélkül szerényebb körülmények között, a helyi adottságokat jobban
kihasználva, fenntarthatóbb módon zajlott a hétköznapi élet. Az életvitel évszá-
zadokon át bevált szokásait, módszereit sokszor kényelmi szempontok miatt hagy-
tuk el, felejtettük el.

Az energiaválság beköszöntésével az emberiségnek újra szüksége lesz a régi
tudásformák jelentõs részére. Az idõsebb generáció még õrzi ezt a tudást, hiszen õk
életük meghatározó részét egy olyan világban élték le, amelyben a mai kor tech-
nikai vívmányai még nem álltak rendelkezésükre. Mivel a fiatalabb generációk
már nem érdeklõdnek a korábbi korok megoldási módjai iránt, sok „tudás” ki-
halófélben van. Ma már nem meglepõ, hogy egyes helyekén még falun sem tud-
nak kenyeret sütni, nem tudják a vízenergiát környezetkárosítás nélkül haszno-
sítani, s talán nem járunk nagyon messze a valóságtól, ha azt felételezzük, hogy a
mai Magyarország területén szinte „kihalt a tudás” a vízimalmok építését és mû-
ködtetését illetõen.

87

1 Biodiverzitás: biológiai sokféleség, az élet megjelenési formáinak gazdagsága.



Megdöbbentõ tény, hogy míg a magyar gyermekek természettudományos
tantárgyakra vonatkozó tudásszintjüket tekintve – az 59 országból származó 2007-
es TIMSS felmérés eredményei szerint (Balázsi et al., 2008) – a világranglista 5.
helyén állnak, addig problémamegoldó képességük ugyanezekbõl a tárgyakból
messze alulmarad, és az élmezõnytõl leszakadva, az országok sorának utolsó két-
harmadában kullogunk (Deákné, 2010). Fontos, hogy ne csak elméleti tudással, ha-
nem gyakorlati ismeretekkel, tapasztalásokkal és a problémamegoldó képesség fej-
lesztésével készítsük fel a következõ generációkat az elõttük álló feladatok megol-
dására, úgymint az alapvetõ anyagi javakkal ellátott méltányos élet biztosítása, a
földi környezet megõrzése és a fenntartható fogyasztás megvalósítása.

A környezeti nevelésben világszerte és Magyarországon is egyre nagyobb
hangsúlyt fektetnek a természeti környezet fenntarthatósági kérdéseire. Emellett a
társadalmi fenntarthatóság, az egyén és közösség szerepe is egyre erõteljesebben
jelenik meg a programokban (Education for Sustainable Development; Ulbrich,
2010; Kovátsné, 2006). Ma már elfogadott, hogy a fenntarthatóság három alapvetõ
pilléren, azaz környezeti, gazdasági és szociális alapokon nyugszik (Faragó, 2002).
Fontosnak tartjuk hangsúlyozni, hogy a fenntarthatóság társadalmi vonatkozása –
azaz, hogy az egyén a fenntarthatóságot szem elõtt tartva képes legyen az adott
környezetben problémamegoldó módon cselekedni – valójában sokkal szorosabban
összekapcsolódik a természetes környezet és az erõforrások fenntarthatóságával,
mint amennyire ezek napjaink szakpolitikai törekvéseiben megnyilvánulnak. Vár-
hatóan a jövõbeni problémák és válságok megoldásában a mainál jóval nagyobb
szerepet kaphatnak majd a falvak és a kisközösségek. Ezért fontos, hogy olyan
egészséges és céltudatos személyiségeket neveljünk, akik képesek a közösségekbe
beilleszkedni, az ott kialakuló írott és íratlan szabályokat betartani, alkalmazkodni,
valamint egyéni céljaikat és vágyaikat megfelelõen össze tudják hangolni a közös-
ség érdekeivel. 

Írásunkban ezt a gondolatsort járjuk körül azáltal, hogy megvizsgáljuk:
– Melyek azok a környezetünkkel kapcsolatos fenntarthatósági kérdések,

amelyek az egyén és a közösség szintjén dõlnek majd el? 
– Milyen szempontokat tartunk fontosnak a fenntarthatósági problémákat

egyénileg vagy közösségben megoldani képes személyiség kifejlesztéséhez? 
– Mi a közösség fogalma és melyek azok a közösségi formák, amelyekben a

személyiség ki tud bontakozni és hatást tud kifejteni a környezetre?
– Hogyan kapcsolódik össze a személyiség fejlõdése a közösségi léten ke-

resztül a fenntarthatósági kérdésekkel (a környezet és a közjó fenntarthatóságával).

Ezzel kapcsolatosan egy kérdõívet is összeállítottunk, és megvizsgáltuk a
Szent-Györgyi Albert Kollégium hallgatóinak körében, milyen szinten ismerik a
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globális környezeti problémákat és az ezekkel kapcsolatos fogalmakat, illetve
milyen összefüggés van környezettudatosságuk és személyiségük, mindennapi élet-
vitelük között. Írásunk végén olyan javaslatokat is megfogalmazunk, melyekre na-
gyobb hangsúlyt fektetve már kora gyermekkorban el lehetne kezdeni a következõ
generációk felkészítését a várható fenntarthatósági kihívások megoldására.

2. Értelmezési keret

A továbbiakban néhány alapfogalom tisztázására térünk ki, melyek a téma
megközelítésében elengedhetetlennek bizonyulnak.

A 20. század nyolcvanas éveinek elsõ felében a szakirodalomban már meg-
jelent a „fenntartható fejlõdés” vagy a „fenntarthatóság” kifejezése. Írásunkban a
fenntartható fejlõdés szót tudatosan kerüljük, mert használatát helytelennek tart-
juk, helyette a fenntarthatóság kifejezést véljük pontosnak. A fejlõdést ugyanis na-
gyon gyakran a növekedés szinonimájának tekintik, miközben a mindenáron meg-
valósuló növekedés nemkívánatos gyakorlatot, „fenntarthatatlanságot” eredmé-
nyezhet. A Világ Tudományos Akadémiáinak Nyilatkozata megfogalmazásában „a
fenntarthatóság az emberiség jelen szükségleteinek kielégítése, a környezet és a
természeti erõforrások jövõ generációk számára történõ megõrzésével egyidejû-
leg.” (Transition to Sustainability, 2000)

Az emberi társadalom az ökoszisztémák szerves részét képezi. Az emberek
mindennapi tevékenységeikkel közvetlenül és közvetve egyaránt hatnak az öko-
szisztémákra, és a kölcsönös egymásra hatás eredményeként az ökoszisztémák ál-
lapota is visszahat az emberi életminõségre, az emberi jólétre. Az ökoszisztémák ál-
tal nyújtott szolgáltatásokat összefoglaló néven ökoszisztéma-szolgáltatásoknak
(más néven természeti szolgáltatásoknak) nevezzük, ilyenek például a tiszta víz, a
talajképzõdés vagy a táplálék. 

A társadalom számára e hasznos javakat a biodiverzitás tartja fenn, biztosítja a
rugalmasságot és a források megújítását. A fenntarthatóság problémáit az ökoszisz-
téma-szolgáltatások leromlott állapota is jelzi – gondoljunk például a talaj-, víz-,
levegõszennyezésre, s ezek következményeire –, ami a társadalom felelõtlenségére
is utal. Fontos kiemelni, hogy az emberi jólét jelentõs mértékben függ az ökoszisz-
témák nyújtotta szolgáltatásoktól, azok mennyiségi és minõségi jellemzõitõl. Az
egyéni jólét jellemzõi, az egyes ember életminõsége összefüggésben van az egész
társadalom életminõségével; egymással kölcsönhatásban folyamatosan befolyásol-
ják egymást. „A közjó az emberi kiteljesedést jelenti, közösségben és egyénileg is.
Az emberi kiteljesedés végsõ célja ugyanakkor a boldogság, (…) tehát a közjóra
törekvõ ember egyben saját üdvösségén, vagyis boldogságán is dolgozik.” (Alford-
Naughton, 2004)
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A közjó így „…azon társadalmi életfeltételeknek az összessége, amelyek mind
a csoportoknak, mind az egyes tagoknak lehetõvé teszik, hogy teljesebben és
könnyebben elérjék tökéletességüket”. (Gaudium et spes, 1965) 

A közjó fenntarthatósága sok tényezõbõl tevõdik össze. Munkánkban három
sarokpontot választottunk ki megvizsgálásra: a fenntartható, egészséges természe-
tes környezet, a fenntartható közösséget, valamint a harmonikus személy kérdését,
amelyeket az oktatás-nevelés keretében helyezünk el. Ezekhez a sarokpontokhoz
szempontokat kerestünk és megvizsgáltuk kapcsolódásaikat (lásd 1. ábra). Vilá-
gossá kell tennünk, hogy az alábbi ábra nem rész-egész viszonyt jelez, hanem a
sarokpontok és azok alpontjai kapcsolódását kívánja bemutatni két dimenzióban. A
fenntartható közjó így három fõ oszlopon nyugszik: a személyes boldogságra tö-
rekvõ személyen, a világra és a bolygóra jelentõs hatást kifejtõ közösségeken
(vagyis a személyek közösségi megjelenésén), illetve a természeti környezeten,
amely életteret biztosít az embernek és közösségének. 

1. ábra: A fenntartható közjó struktúrája 
(saját szerkesztés)
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Elgondolásunk szerint a személyt, illetve életét négy fõ tényezõ határozza
meg: 

1. önismerete és értékrendje (mit gondol magáról), 
2. tettei és cselekedetei (mit tesz), 
3. készségei,2 amelyek megszabják cselekedeteinek minõségét (hogyan cse-

lekszik), valamint
4. életcélja, ami motiválja, és ami felé tart életében (mi célból cselekszik). 

A közösség dimenziójába azok a színterek tartoznak, amelyekben a személy
meg tud jelenni és más emberekkel közösségben tud cselekedni, illetve hatni a
világra, úgymint baráti, szabadidõs, családi, iskolai, munkahelyi, szomszédsági és
vallási közösség. 

A természeti környezet alpontjai pedig a természet és az ember kölcsönösségre
és felelõsségre épülõ viszonyából adódnak. Fontosnak tartjuk az ökoszisztéma szol-
gáltatások fenntartható mûködését, a hagyományos tájhasználatot, az élelmiszerek
és termékek helyben való elõállítását, a helyi termékek vásárlását és fogyasztását, a
megújuló energiák használatát, valamint a fenntartható hulladékkezelést. 

3. Természet – személy – közösség 

Tapasztalataink szerint jelen társadalmunk többségi hozzáállása és erkölcsi
szintje nem megfelelõ a fenntarthatósági problémák globális megoldásához. Járha-
tóbb útnak tûnik, hogy a valószínûleg elkerülhetetlenül kialakuló krízisek keze-
lésére olyan helyi megoldások és döntések szülessenek, melyeket régiók, országok,
megyék vagy járások, városok és falvak – vagyis kisebb-nagyobb közösségek – szint-
jén valósíthatnak meg az emberek. 

Ennek a szemléletnek releváns példájaként tekinthetõ a hazánkban is terje-
dõben lévõ Ökofalu-mozgalom, mely egyrészt alulról szervezõdõ, tudatosan kiala-
kított közösségekbõl felépülõ fenntartható településmodell, másrészt tekinthetõ a
fenntarthatóság szemléletében mûködõ vidékfejlesztési kísérletnek. Nyilvánvaló,
hogy nem lehet minden település ökofalu; a természeti környezet mint sarokpont
esetében említett alpontok a jelenlegi településszerkezetben szintén figyelembe
vehetõk. Így együttesen kialakulhat egy fenntarthatóbb rendszer.
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2 Készség: A készség lineáris (egyenes) lefutású tevékenység elem a maximális begyakorlottság
szintjén. A készség mûvelet végzésének feltételét jelentõ személyiségjegy. Képesség: A készségek, jár-
tasságok és a tudás elemeinek egymásra épülõ, egy adott idõszakban legkiteljesedettebb összessége, a
legteljesebb személyiségjegy-együttes (Poór, 2008)



3.1. A természet

Melyek azok a környezetünkkel kapcsolatos fenntarthatósági kérdések, ame-
lyek az egyén és a közösség szintjén dõlnek majd el?

A legsúlyosabb globális fenntarthatósági problémák jelenleg: a fosszilis ener-
giák és nyersanyagkészletek kimerülése, a biodiverzitás drasztikus csökkenése, a
klímaváltozás, valamint a fogyasztói társadalom eluralkodása.

1. A Föld kincsei, elsõsorban a fosszilis energia, a felszín alatti vizek, a talaj és
egyes nyersanyagok a túlzó és egyre növekvõ igények miatt közel vannak a ki-
merüléshez (Szarka, 2011). Az energiaválság megoldására a mai fogyasztási szint
mellett kizárólag megújuló energiák felhasználásával nincs esély. Ha a megújuló
energiákat szeretnénk használni az európai társadalmak fenntartására, igényeinkben
és termelési módszereinkben az 1920-as évek szintjéhez kellene visszatérnünk. Ez
a szint az, amelyet fosszilis energiák nélkül még fenn tudnánk tartani (hivatkozás).
Az energiaigény mellett további problémát jelent az energiafelhasználás módja. A
Föld energiáját jelenleg környezetkárosító módon használjuk, ami az ember saját
életterére, az ökoszisztémára is romboló hatással van. A fenntarthatóság felé vezetõ
út elsõ lépésének tehát jelenlegi energiafelhasználásunk „tisztulását”, környezet-
kímélõbbé tételét tartjuk.

2. A fajkihalás sebessége jelenleg ezerszerese a természetes szintnek. Az em-
lõsök, a madarak és a kétéltûek 10-30%-a kihalással veszélyeztetett (Ecosystems
and human well-being, 2000). Ezek a veszteségek visszafordíthatatlanok és veszé-
lyeztetik azokat a fenntartó rendszereket, melyek az emberi életminõség alapját ké-
pezik, úgymint a klímaszabályozást vagy a talajképzõdést. A helyzet súlyosságára
utal, hogy ennek megállítása a legnagyobb nemzetközi egyezmény (Convention on
Biological Diversity – Biológiai Sokféleség Egyezmény, 1992) és az Egyesült Nem-
zetek Szervezetének (ENSZ) egyik kiemelt prioritásává vált (lásd: Intergovenmen-
tal Science-Policy Platform on Biodiversity and Ecosystem Services). Korunk leg-
nagyobb kihívása az ember és a természeti környezet közötti kapcsolat helyreál-
lítása, és ezzel az ökoszisztéma szolgáltatások hosszú távú megõrzése. A bio-
diverzitás csökkenését és az ökoszisztémák pusztulását ma már elsõsorban a ter-
mészet adományainak fenntarthatatlan használata okozza. 

3. A kontinensek jéggel nem borított területének felét átalakította az ember. A
hatalmas mértékû tájátalakítás a földi önszabályozás egyensúlyvesztését idézte elõ,
amely a gyors és visszafordíthatatlan éghajlati változásban és természeti kataszt-
rófákban nyilvánul meg (Lovelock, 2010). 

4. A legjelentõsebb globális környezeti problémákat a túlnépesedés és a túl-
fogyasztás, alapvetõen a fogyasztói társadalom eluralkodása okozza (Szarka, 2011). 
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A természet problémái leginkább az ember és a természet viszonyban érzé-
kelhetõk. Az ember az, aki életvitelével és tevékenységével beleszólt a természet
örök rendszerû körforgásába és céljainak érdekében olyan változásokat idézett elõ a
természetben, amelyek részint visszafordíthatatlanok, részint pedig saját életének
fenntartását veszélyeztetik. 

3.2. A személy

Milyen szempontokat tartunk fontosnak a problémákat egyénileg vagy közös-
ségben megoldani képes, harmonikus személyiség kibontakozásához? A természet
emberi beavatkozás nélkül egy önmagát fenntartó rendszer, az ember azonban
koroktól és általános emberi belsõ motivációktól függõen két alapvetõ hozzáállást
tanúsíthat, és ezzel összefüggésben két elérõ hatást fejt(het) ki a természetre. 

Az egyik fajta hatást már napjainkban, a 21. század második évtizedében ta-
pasztalhatjuk, amelyben az ember fenntarthatatlanná teszi környezetét, mivel annak
leginkább csak az anyagi haszonnal mérhetõ értékét veszi figyelembe, és saját mo-
hóságát próbálja meg a természet javaival kielégíteni. Ennek eredményeképpen az
ökoszisztéma már nem nyújtja az élethez szükséges szolgáltatásokat olyan mi-
nõségben, mint korábban. 

A másik fajta hatás akkor jelentkezik, ha az ember az elõzõtõl eltérõ, a termé-
szet mûködésével összhangban lévõ viselkedést folytat, amelynek eredményekép-
pen a természet fenntartható körülményeket tud biztosítani az ember személyes és
közösségi életére egyaránt. E magatartás lényege, hogy általa a természet rendje
nem sérül; az ember és közössége integrálódik a természet rendjébe (lásd 2. ábra). 

2. ábra: A természet – közösség – személy rendje (Tóth, 2007)
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Az ábra egy olyan optimális viszonyrendszert vázol fel. Ebben az ember
cselekedeteivel olyan hatással van a saját egyéni és közösségi életére, hogy csele-
kedeteinek következményei nem veszélyeztetik a természet ökoszisztéma-szolgál-
tatásait.

A környezetre és azon belül az ökoszisztéma-szolgáltatásokra kifejtett hatás
elsõ számú okozója maga a személy, azonban a konkrét, a bioszférát módosító ha-
tást már a személyek közössége – globális viszonylatban – az emberiség fejti ki.
Nem azzal van a probléma, ha a világon egyetlen egy személy eldob egy mûanyag
flakont, mert annak elhanyagolható mivolta nem befolyásolja a bioszférát, hanem
azzal, ha ezt emberek ezrei, milliói teszik meg. A tett tehát a személy szintjén va-
lósul meg, azonban a világra gyakorolt hatást már az emberek közössége fejti ki. A
harmonikus személyrõl elmondható, hogy a természettel és az emberi közösséggel
való kapcsolatát egyensúly jellemzi: életvitelével, cselekedeteivel egyéni, közös-
ségi élete és a természet fenntarthatóságát is elõsegíti. A harmonikus személyt a
következõ négy szempont szerint közelítjük meg:

1. Önismeret (Ki?): Az ember önmagáról alkotott képe. Milyen embernek
tartja magát, milyen értékrendet követ és a legfontosabb: miként képzeli el magát a
közösség és a természet viszonyában és rendjében?

2. Célok (Miért?): Az élet célja nem feltétlenül egy konkrétan meghatározott
mérföldkõ elérése. Egy embernek lehet több célja is az életében, azonban fontos,
hogy ezek illeszkedjenek egy közös értékrendhez. Aquinói Szent Tamás szerint az
élet végsõ céljának elvi felismerésében a bölcsesség erénye (sapientia) segíti az
embert, amely a helyes önismeretben végzõdik (Szabó, 2010). A helyes önismeret
pedig segíti az embert az értékrend kialakításában, amely a fenntartható közösség-
gel és a természet rendjével kerül így összhangba. 

3. Tettek (Mit?): Az emberi cselekedetek, amelyeket az ember céljai elérése
érdekében tesz. Mindezt akkor tudja megtenni, ha már rendelkezik önismerettel,
cselekedeteit tudatosan vállalja, és ezekkel a cselekedetekkel pozitív hatást fejt ki a
fenntartható közösségi és természeti életre. 

4. Készségek és képességek (Hogyan?): Az ember készségei és képességei
határozzák meg cselekedeteinek minõségét. Élete során minden erejével arra kell
törekednie, hogy bizonyos tulajdonságok fejlõdése megvalósuljon, így tettei töké-
letesebbé válhassanak. Nagy segítségére vannak ebben az erények, amelyek cse-
lekvési készségek az értelemmel felismert jóra (Tudós-Takács János, 2002). Min-
denkinek fel kell ismernie vele született tehetségét, és el kell tudnia helyezni ezt a
közjó szolgálatában, hogy ezáltal egyszerre legyen a saját maga, a társadalom és a
természet hasznára.
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Ha az ember e szempontok szerint éli az életét, akkor lehetõsége nyílik arra,
hogy harmóniában éljen, és boldog, aktív tagja legyen a közösségnek. Ha a közös-
ségben az ilyen emberek száma eléri a kritikus értéket, akkor elmondható, hogy az
egyént körülvevõ közösség életében a közjó megvalósul. Ez a kritikus érték olyan
megsokszorozott erõként hat vissza az egyénre, amely segíti õt mind a helyes élet-
vitelben, mind a közösség és a természet fenntarthatóbbá tételében. A nevelésre és
az oktatásra tehát hatalmas szerep hárul, mivel a legnagyobb mértékben ennek ke-
retében dõl el, milyen gondolatok és motivációk fogják vezérelni a jövõ emberét.
Ez a szint az, ahol a leginkább formálható a személy, és a legjobban megtanítható
arra, hogy élete során úgy tekintsen magára, mint aki szerves része az emberi kö-
zösségnek és a természet világának, illetve hatalma van ezek befolyásolására. 

3.3. A közösség

Mi a közösség fogalma és milyen közösségi formák vannak, amelyekben a
személyiség ki tud fejlõdni és hatást tud kifejteni a környezetre?

A közösség szabad emberekbõl alakult egységes egész, mely meghatározza
tagjai létmódját, anélkül, hogy elnyomná egyéniségüket és szabadságukat. A kö-
zösséget tagjai szabad elhatározása hozza létre: elfogadnak egy szabályrendszert,
amely kötelezõ minden személyre (Magyar Katolikus Lexikon, 2007). A közösség
tehát emberek olyan csoportja, akik együtt, meghatározott vagy elfogadott szabály-
és/vagy magatartásrendszer alapján szabad akaratukból cselekednek. A közösség
összetartozás- és egymásrautaltság-tudatát az egyes személyekben meglévõ eré-
nyek hozzák létre. Ezek az erények pedig a személyben, a személy életében gyö-
kereznek, és ezek képezik a fõ kapcsolódási pontot ember és közösség között.
Dolgozatunkban a teljesség igénye nélkül felsoroltunk néhány fontosnak vélt kö-
zösségtípust, amelyek véleményünk szerint a leggyakoribbak, és a legnagyobb ha-
tással bírnak mind a személy, mind a természetes környezet életére nézve.

– Lakóközösség (falu/utca/szomszédság/egyéb): Városokban általában gyen-
gébb, kisebb településeken, falvakban többnyire erõsebb a szomszédok közötti
kohézió, így a közösség kialakulásának lehetõsége is.

– Iskolai/munkahelyi közösség: A tanulás és munka minden ember életében
megjelenik és társas lényként itt sem lehetünk elkülönítve a többi embertõl. Az
iskolai és munkahelyi közösségek jelentõs hatással vannak az ezeket alkotó sze-
mélyekre.

– Családi közösség: Látszólag nem mi választjuk családunk többi tagját, de
neveltetésünkkel aktív (vagy kevésbé aktív) tagjai lehetünk a család közösségének,
immár szabad belátásunkból is.
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– Szabadidõs közösség: Szabadidõs elfoglaltságaink és hobbijaink ûzése so-
rán emberekkel találkozunk, akik hasonló „szabályrendszerben” cselekednek, így
egy társaságba kerülünk velük. A jó társaság már közösséget alakíthat.

– Baráti közösség: Azok az emberek, akikkel szívesen vagyunk együtt, akik-
nek akár többet is adnánk, mint amennyit tõlük kérnénk, a barátaink lehetnek. Ami-
kor csak a TE van és ebbõl lesz a MI, akkor kialakul a baráti közösség.

– Vallási közösség: Az embereket lelki igényük, az élettel és a világgal kap-
csolatosan feltett kérdéseik is összehozhatják egymással, amelyekbõl kialakulhat-
nak közösségek. A vallási közösség egy erõs kohézióval rendelkezõ közösség lehet.

3.4. Kapcsolódások 

Hogyan kapcsolódik össze a személyiség fejlõdése a közösségi léten keresztül
a fenntarthatósági kérdésekkel (környezet és közjó fenntarthatóságával)?

Személy (Önismeret) – Természet (Környezettudatosság): A környezettudatos
szemlélet kialakításában igen fontos szerepet játszik hazánkban a környezeti ne-
velés, például Erdei iskola, „Süni táborok”, „Termik táborok”, Kincskeresõ ösvény,
„Beagle” projekt, Pollen projekt, EnergiaOvi program keretében, illetve az iskolai
oktatásba beágyazva. Az említett programok egy része igen fontos szerepet vállal a
fiatalok közösséggé „kovácsolásában” és személyiségfejlesztésükben. A figyelem
ráirányítása a környezeti problémákra egész családok viselkedését formálhatja át.
Sikeres példa erre az „Együtt a környezetért” projekt, melynek hatására az abban
részt vevõ gyermekek zömének családjában is szokássá vált a programban tanult
szelektív hulladékgyûjtés (Gõsi, 2011). 

Kovátsné Németh Mária a környezetért felelõs életvitelt, a harmonikus sze-
mélyiséget és a fenntarthatóságot vizsgálta (Kovátsné, 2006). Három nagy téma,
amelyet kihangsúlyoz a harmonikus személyiség formálása szempontjából: a ter-
mészetismeret, az egészség, valamint a helyidentitás és viselkedéskultúra (lásd 3.

ábra).
Egyrészt fontosnak tartjuk, hogy a felnövekvõ generációk személyiségének

harmonikusabbá tételét elõsegítsük, mert ez kihat a közösségekre, amelyekben
majd életükben tevékenykednek (képességeik felismerése, jó szakmaválasztás, ön-
ismeret, alkalmazkodóképesség). Másrészt alapvetõnek tartjuk, hogy az intézmé-
nyes nevelés keretein belül tanítsanak olyan praktikus és fenntarthatósági isme-
reteket, melyek az egyén boldogulását és egészséges környezetben való létezését
támogatják. 
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3. ábra: Természetismeret – Egészség – Viselkedéskultúra
(Kovátsné, 2006)

A következõkben pedig a három fõ dimenzió egy-egy alpontját kapcsoljuk
össze és példával szemléltetjük az adott párosítás egy lehetséges megvalósulását.
Sokféle kapcsolódási viszony lehet, azonban szemléltetésképpen csak néhány sar-
kalatos párosítást kívánunk bemutatni. 

Személy (Készségek) – Természet (Hagyományos tájhasználat): A környezeti
problémák súlyosbodásával az egyénnek a hagyományos tájhasználattal kapcso-
latos ismeretei fontossá válhatnak (az egyén és a közösség túlélése szempontjából
is), így ezt hangsúlyosan fejleszteni kell a tananyagon belül (például biológia és
fizika, kémia, erdei iskolák). Az ismeretek bõvítésére lehetõség van a hagyományos
tudás és a helyi ismeretek gyûjtésén keresztül is.

Közösség (Munka-, Lakóközösség) – Természet (Ökoszisztéma szolgáltatások):
A fenntarthatósági szempontból hosszú távon jól mûködõ közösség az ökoszisz-
téma szolgáltatásokból csak annyit vesz el, amennyire szüksége volt, és igyekezett
visszapótlásukról gondoskodni (ld. ártéri gazdálkodás és az abból eredõ, páratlan
méretû halbõség a középkori Magyarországon). A helyi közösségek törvényeikkel
korlátozták ezt a folyamatot (székely rendtartások, középkori alpesi falutörvények,
korabeli halászati, lehalászási szabályok). Jelenleg sajnos más a helyzet: amit csak
módunkban áll, elvesszük, a természetet nem tiszteljük.
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Személy (Tettek, cselekedetek) – Közösség (Baráti közösség): Mint korábban
említettük, a személy teljes értékû kifejlõdésére a közösségben van lehetõség. En-
nek egy mindennapi példája, amikor a személy a baráti közösségén belül cselekszik
és él. A baráti közösség olyan közösség, ahol a tagok közötti bizalom és elismerés
viszonylag magas fokon van a többi közösségtípushoz képest. Ez a magas fokú
bizalom és elismertség lehetõvé teszi, hogy az egyes tagok tettei nagyobb hangsúlyt
kapjanak a többi tag szemében, ezáltal a tett követendõ példává válhat. Fontos
tehát, hogy baráti közösségeinkre úgy tekintsünk, mint az ifjú- és felnõttkori pél-
damutatás egyik elsõszámú terepére, ahol a közösség tagjainak és magának a kö-
zösségnek a tudatformálása is hatékonyan valósítható meg.

3.5. A fiatal értelmiség válasza a 
fenntarthatóságra

Egy szûk létszámú, 33 válaszadóból álló felmérés – a lakiteleki Szent-Györgyi
Albert Kollégium kollégistái körében – (lásd: 1. sz. melléklet) eredményei pozitív
és bizakodásra okot adó képet mutatnak a megkérdezettek önmaguk személyéhez, a
közösséghez és a természethez való viszonyulásáról. A kérdõív 4 fõ részbõl áll. Az
elsõ rész egy 16 pontból álló kérdés-, illetve véleménycsomag, amelyet a válasz-
adók saját magukra vonatkozóan hatfokozatú skálán értékelnek (1: rám egyáltalán
nem igaz, …, 6: rám teljes mértékben igaz). A második rész arra kérdez rá, kit vinne
magával az illetõ egy egyhetes ausztriai nyaralásra. A harmadik rész azt tudakolja,
mivel töltené el a válaszadó azt a hetet. A negyedik részben arra keressük a választ,
milyen fontos szolgáltatásokat (ökoszisztéma-szolgáltatásokat) nyújt a természet a
válaszadó szerint az ember számára. 

Az elsõ részben kiderül, hogy a válaszadók többsége szeret emberek között
lenni és ott kibontakozni. A minta tagjai a másik emberben a barátot látják meg és
szeretnek egy közösségben lenni olyan emberekkel, akik hasonló elveket vallanak,
mint õk. Árnyaltabb a kép a többiekkel való munkahelyi/iskolai eredményekért
való versenyzésben, ahol körülbelül fele-fele arányban vannak a vetélkedõk és a
nem vetélkedõk (kooperálók) a mintában. A megkérdezettek többsége szereti, ha a
felettese meg van vele elégedve, családcentrikusak és biztos életcéllal rendelkez-
nek. Ez tanulmányunk egyik kulcskérdése. A személyre vonatkozó kérdésekbõl
megállapítható, hogy a válaszadók figyelnek magukra, és a saját életük tökélete-
sedését elõsegítõ állandó törekvés jellemzi õket. A fenntartható gazdasághoz és
természethez való viszonyulásukat felmérõ kérdéseknél kiderül, hogy a megkér-
dezettek fontosnak tartják a napenergiát a lakások energiaellátásában, viszont döntõ
többségükben nem piacon vagy kistermelõtõl vásárolják az élelmiszert. A hulladé-
kot szelektíven gyûjti a többség, és vallják, hogy az élelmiszer-ellátásban kiemel-
kedõen fontos élõlények a méhek. 
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Az ausztriai nyaralásra többségében a házastársat, barátot/barátnõt, illetve a
gyerekeket vinnék, de voltak olyanok is a mintában, akik a szüleiket, illetve ba-
rátaikat is elvinnék magukkal. Az ott tartózkodás alatt leginkább a szabadtéri sza-
badidõs tevékenységek, például túra, sport, városnézés, kerültek megnevezésre, de
voltak, akik olvasnának és kertészkednének is szívesen az ausztriai kirándulásuk
alatt. Nyitott formában tettük fel azt a kérdést, hogy „Ön szerint milyen alapvetõen
fontos szolgáltatásokat nyújt a természet az ember számára? Kérjük, sorolja fel az
Ön által legfontosabbnak tartott szolgáltatásokat!” Az összes válaszadó véleményét
rendkívül jól jellemzi ez a megfogalmazás: „Víz+levegõ+táplálék+a mindennapi
természeti csodák = élet”. 

A rövid felmérés eredményébõl kiderül, hogy a megkérdezettek többségében
olyan életvitelt igyekeznek választani, amely összhangban van a szerzõk jelen ta-
nulmányban megfogalmazott elképzeléseivel. Összefoglalóan elmondható, hogy a
Szent-Györgyi Albert Kollégium hallgatói személyiségük fejlesztésére törekednek,
a közösségben a harmóniát és a barátságot keresik és alakítják, míg a természetben
meglátják és megtalálják mind a materiális, mind az immateriális javakat és szép-
ségeket.

4. A jövõ útjai – „útkeresés”

„A fenntarthatóság-pedagógia … az ember és környezete közti kapcsolatot
nem szûkíti le a természeti környezethez való érzelmi viszonyulás alakítására, ha-
nem ezt a gazdaság, a politika, a technikai lehetõségek, a jog, az egyenjogúság, a
jólét, a társadalmi együttmûködés, a munkabiztonság, az élethosszig való tanulás,
az analfabetizmus felszámolása, az iskoláztatás globális kérdéskörének rendszeré-
ben mintegy részfeladatként kezeli.” (Orbán, 2006)

A jövõbeni fenntarthatósági problémák megoldásában kiemelkedõen fontossá
válhatnak a különbözõ méretû közösségek és az egyén által meghozható döntések
és viselkedési formák. 

4.1 A fenntarthatósági problémák 
megoldása

A továbbiakban néhány olyan megoldást sorolunk fel, amelyek véleményünk
szerint minden közösségben megvalósíthatók, az egyén számára elérhetõek, s je-
lentõs lépéseknek bizonyulnak a fenntartható közjó eléréséhez vezetõ úton. Ezek
megvalósítása kisebb-nagyobb méretekben már el is kezdõdött hazánkban.
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Fenntartható hulladékkezelés (egyénileg vagy a közösség szintjén) – A fenn-
tartható hulladékgazdálkodás hat fõbb tevékenységcsoport összessége az alábbi
sorrendben: A keletkezés megelõzése – Minimalizálás – Újrahasználat – Újrahasz-
nosítás – Energia-visszanyerés – Ártalmatlanítás (hulladékpiramis, hivatkozás). A
hazai és az európai uniós szabályozás elvi szinten a megelõzést tartja a legfon-
tosabbnak. A hulladékpiramis alapja lenne az, hogy a folyamatok végén ne is ke-
letkezzen hulladék. Ez lenne szükséges ahhoz, hogy anyag- és energiafelhaszná-
lásunk fenntartható szinten maradjon („Teljes Élet – Nulla Hulladék!”, é. n.)

Megújuló energiák használata és takarékosság – Kiemelt figyelmet kapnak az
Új Széchenyi Terv keretén belüli energiatakarékosságot célzó pályázatok, illetve az
Energia 2.0 program a felsõoktatásban, amelyek népszerûsítik a megújuló energiák
használatát és az energiatakarékosságot (Nemzeti Fejlesztési Ügynökség, www.-
nfu.hu).

Helyi termékek vásárlása és tudatos fogyasztás – Az egyik legfontosabb mu-
tatója a helyi közösségek és a személyek környezettudatosságának az, milyen mér-
tékben preferálják a helyi termékek (élelmiszerek és egyéb) vásárlását. 

Helyi élelmiszerek és egyéb termékek elõállítása – Meg kell adni a helyi élel-
miszerek és termékek elõállításának lehetõségét és támogatni kell az ilyen jellegû
termelés megvalósulását. A helyi élelmiszerek lehetõleg helyi, fenntartható gén-
állomány továbbszaporításán alapuljanak (a bolti vetõmagok zöme csak az elsõ
évben – egy generáción át – ad élvezhetõ minõségû árut).

Hagyományos, kisléptékû tájhasználat – A hagyományos gazdálkodás alapja,
hogy folyamatosan figyelemmel kíséri a táj változásait, és ehhez a lehetõ legjobban
alkalmazkodva alakítja a szántómûvelést, a gyepgazdálkodást és az erdõélést. Eh-
hez igen sok ismeret szükséges a tájról, melyet a természetben élõ ember saját
hosszú távú megfigyeléseire alapoz, vagy az idõsebb generáció tapasztalataiból
tanul. A biodiverzitás csökkenését globális szinten nem sikerült lassítani (Conven-
tion on Biological Diversity, 1992), lokális szinten azonban – megfelelõ, helyi,
hagyományos tudáson alapuló tájhasználat mellett – kezelhetõ léptékûvé tehetõ. A
hagyományos ökológiai tudásnak igen nagy szerepe van a biodiverzitás fenntar-
tásában. A jelenlegi helyzet azonban kissé bonyolultabb, mivel a biológiai invázió3

és a tájhasználat-váltások a természet olyan átalakulását okozzák már napjainkban
is, hogy nem elégséges pusztán elõdeink tudásanyagát használni, hanem arra
építkezve újabb megoldásokban is gondolkodnunk kell. Igen fontos azonban, hogy
a lokális problémák megoldásában a már meglévõ helyi tudásra építkezzünk, még
akkor is, ha azt országos szabályrendszerek keretén belül kell megvalósítanunk
(Natura 2000).
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Az ökoszisztéma szolgáltatások tudatos õrzése és védelme – Ilyen például a ta-
lajvédelem (mûtrágya helyett szerves trágya használata), a tiszta víz (tudatos
szennyvízkezelés) és levegõ védelme, de ide tartozik a beporzás és a táj esztétikai
értékének védelme is. Egyre több módszert fejlesztenek ki az ökoszisztémák által
nyújtott szolgáltatások pénzbeli értékének felbecsülésére, mint például a Teljes
Gazdasági Érték koncepciója, amely földrajzi területek gazdasági értékének fel-
becsülését adja két tényezõre, a személyes használattal összefüggõ értékekre és a
használattal nem összefüggõ értékekre lebontva (Szlávik, 2006).

A fenntarthatóságra nevelés gyakorlatának kialakítása és hatékony mûködte-
tése a nevelés-oktatás különbözõ intézményi szintjein és az intézményes nevelés
keretein kívül egyaránt sürgetõ feladatként jelenik meg.

4.2 A fenntarthatóság pedagógiája 

A környezeti nevelés (mint a fenntarthatóság pedagógiájának elõzménye) a
hazai óvodai és iskolai nevelésben mindig is jelen volt. Neveléstörténeti gyökerei
egészen a Ratio Educationis-ig (1777) nyúlnak vissza, de maga a környezeti
nevelés különbözõ hangsúllyal és helyenként eltérõ tartalmi prioritással jelenik meg
– gondoljuk csak az Eötvös-korabeli kertészeti gyakorlatra, vagy az 1960-as évek-
ben kiemelten kezelt természetvédelemre .

Jelenleg az óvodai nevelés országos szintû tartalmi szabályozásában, az Óvo-
dai nevelés országos alapprogramjának (1996, 2009) alapelvei között megtalál-
hatóak a kisgyermekkori környezeti nevelés tartalmi elemei; ennek megfelelõen a
környezeti nevelés – a választott program sajátosságaitól függetlenül – minden ha-
zai óvoda helyi nevelési programjában hangsúlyos terület. Az általános iskolai ne-
velés alapdokumentumában, a Nemzeti Alaptanterv (1995) 2003-as módosításában
a környezeti nevelés és az egészségnevelés már kiemelt fejlesztési területként jelen-
nek meg.

Tudjuk azonban, hogy az említett szabályozó dokumentumok nem jelentenek
biztosítékot arra, hogy ezek a prioritások a mindennapi pedagógiai gyakorlatban
érvényre jutnak, és nem csak „megfogalmazott elvek” maradnak. Elég, ha arra
gondolunk, milyen a hazai lakosság testi-lelki egészségi állapota (mint például a
stressz, az urbanizációs ártalmak, a felgyorsult életmód okozta megbetegedések).

Mindezek mellett fontos megemlíteni, hogy jelenlegi oktatási rendszerünk a
fenntarthatóság problémáit az egyes oktatási szintekre „felszeletelve", szakterü-
letenként (mûveltségterületenként) elkülönítve, ismeretközpontú megközelítésben
kezeli, holott a fenntarthatóság holisztikus rendszerszemléletet kíván meg. 

A nevelés-oktatás minden résztvevõjének feladata, hogy együttesen kimun-
kálja a 21. század kihívásaihoz való alkalmazkodás képességét gyermekeinkben,
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megalapozza a teljesítményképes tudást. Véleményünk szerint ehhez az intellek-
tuális befektetéshez, mint lehetõséghez, a megoldást nem a felsõoktatásban kell el-
sõdlegesen keresni. Az óvodában, az általános iskolában kell megnyerni, elköte-
lezetté tenni a fiatalokat a fenntarthatóság iránt.

Elengedhetetlen a lexikális ismeretek mindennapi gyakorlatban való alkal-
mazhatóságát támogató, tevékenységközpontú, cselekvésre ösztönzõ óvodai, is-
kolai gyakorlat megvalósítása, hiszen az elméleti tudás nem elegendõ a viselkedés
megváltozásához/megváltoztatásához. 

Az óvodákat, iskolákat sokan különálló egységnek tekintik; holott ezek egy
jóval nagyobb rendszernek is részét képezik, ahol a rendszer többi tagjával való
együttmûködés elengedhetetlen a gyermekek képességeinek, készségeinek fejlesz-
tési folyamatában. 

Talán nem véletlen, hogy az intézményes nevelésben elsõként a tanórai ke-
reten kívüli vagy úgynevezett non-formális formában jelentek meg a fenntartha-
tóság-pedagógia törekvéseit „jelzõ” programok. A szakkörök, a tanulmányi kirán-
dulások, vagy az Erdei Iskola koncepciója, majd útjára indult például a Zöld Óvoda
program, a Madárbarát Óvoda program, vagy az Ökoiskola program, melyek már
az intézmény falain belül „törtek utat” a szemléletváltásnak.

„Pedagógusképzési rendszerünk, fõként az óvodapedagógusokat és tanítókat
képzõ intézményeink 'kezében' van egy lehetõség. A professzionális nevelõvé válás
folyamatában egyrészt képessé kell tenni az embereket a természettudományok
megértésére, és ehhez meg kell ismerniük a környezõ, körülöttünk lévõ világot.
Másrészt el kell érni a természettudományokkal kapcsolatos attitûd megváltozását,
és ehhez a valósághoz kapcsolódó, tapasztalati úton történõ, kísérleteken alapuló,
eszköz-használó oktatási gyakorlat kell. Harmadrészt ki kell alakítani a tudomá-
nyok globális szemléletét, és ehhez a gondolkodást kell megtanítani, a gondolkodási
képességet kell fejleszteni.” (Golyán, 2008, 373-374.)

Véleményünk szerint a fenntarthatósági problémák megoldási lehetõségeit ha-
tékonyan lehetne integrálni az iskolai tananyagba, ehhez mintegy útmutatásul az
alábbi néhány pontban gyûjtött szempontok átgondolása továbbgondolásra kívánja
serkenteni az olvasót.

A praktikus ismeretek tanításának nagyobb hangsúlyt (több óraszámot!) kell
kapnia az intézményes nevelés keretein belül, ahol a gyermekek alapismeretekre
tehetnek szert – ilyen például a fõzés, kertmûvelés, biogazdálkodás alapjai, fa- és
fémmegmunkálás, kenyérsütés, vesszõfonás, vagy a szappankészítés.

A korábban már kiemelt tapasztalati tanulás fontossága a lexika mellett, ez-
által is támogatva a kreativitást, problémamegoldó képesség fejlõdését. A tan-
anyagban nagyobb mértékben jelen kell lennie a fenntarthatósági ismeretek taní-
tásának – mint például a fenntartható hulladékgazdálkodás, víztisztító lehetõségek,
komposztálás, helyi termékek fontossága, megújuló energiák.
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Az új ismeretekhez elengedhetetlen, hogy néhány új fogalom – a gyermekek
életkori sajátosságait figyelembe véve – hangsúlyossá váljon a természetismeret ta-
nításában – ilyenek például a biodiverzitás, ökoszisztéma szolgáltatások, tájérték,
tájhasználat, avagy a helyi tudás.

Nagyobb jelentõséget kell tulajdonítani az úgynevezett „helyi tudás” gyûjté-
sének. Az idõs emberek nagyon sokat tudnak mesélni arról, milyen volt a falujuk
határa gyermekkorukban, mit és hogyan használtak az ökoszisztéma szolgáltatások
közül, milyen növények és állatok éltek, miket termesztettek, tenyészettek. Fontos,
hogy a gyerekek is gyûjtsék ezt a tudást, nem elég tanítani õket – így a közösség is
épül, a személyiségük is fejlõdik. Gyûjthetõk a tájhasználat fajtáiról felhalmozott
ismeretek, legeltetés és kaszálás rendje, éves ciklusa, növény és állatnevek is.

5. Záró gondolatok

A fentiekben kiragadott változásra ösztönzõ gondolatok közül mindennek
alapja a gyermekben a belsõ motiváció és a bevonódás kialakítása játékokkal, közös
tevékenységekkel. „Az ismeretek gyakorlati életben való jártasságának kialakítása
lehetõséget ad arra, hogy gyermekeink a meglévõ struktúrákat kongruensen4 tudják
alkalmazni, az egyes problémahelyzetekben megoldási stratégiákat dolgozzanak ki,
továbbá az új vívmányokat képessé váljanak önállóan is megérteni.

A közvetlen, majd az egyre táguló környezet értékeinek ismerete elõsegíti
azok értékelését, a hozzájuk való kötõdést, így megvalósulhat a védelmükre való
hajlandóság is.” (Golyán, 2008, 374.)

A fenntarthatóság pedagógiája változást kíván elérni. Célja, hogy a társadalom
minden szereplõjében kialakuljon egy „közös tudás”, amely a szemléletváltás alap-
ja. A társadalom minden egyes szereplõjének együttmûködésére, a közös cselek-
vésre épít. 

A fenntarthatóság nem befogadó, elfogadó attitûdöt, hanem egyéni felelõs-
ségvállaláson alapuló cselekvõ viselkedést kíván. A szemléletformálás csak olyan
társadalomban valósulhat meg, melynek tagjai képesek felmérni környezetük ál-
lapotát, képesek megérteni, mérlegelni az egyes megoldási lehetõségeket, valamint
képesek helyi környezetükben ennek megfelelõen változásokat kezdeményezni és
véghezvinni.
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1. melléklet

KÉRDÕÍV

Ha egyhetes ausztriai nyaralást nyerne, kit vinne magával (több személyt is
megjelölhet):
………………………………………………………………………

Mivel töltené el ezt a hetet? Írjon ötféle tevékenységet!
………………………….…………………………………………………………
………………………………

Ön szerint milyen alapvetõen fontos szolgáltatásokat nyújt a természet az ember
számára? Kérjük, sorolja fel az Ön által legfontosabbnak tartott szolgáltatásokat!
………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………

A továbbiakban állításokat olvashat. Kérjük, választását minden állításnál az
Önre leginkább jellemzõ szám bekarikázásával jelölje.

6 jelentse azt, hogy az adott állítás Önre teljes mértékben igaz
5 jelentse azt, hogy az adott állítás Önre többnyire igaz
4 jelentse azt, hogy az adott állítás Önre inkább igaz
3 jelentse azt, hogy az adott állítás Önre inkább nem igaz
2 jelentse azt, hogy az adott állítás Önre többnyire nem igaz
1 jelentse azt, hogy az adott állítás Önre egyáltalán nem igaz

1. Szeretek emberek között lenni, mert ott tudok igazán kibontakozni.
1 2 3 4 5 6

2. A másik emberben a barátot látom meg, akár az idegenben is. 
1 2 3 4 5 6

3. Szeretek egy közösségben lenni olyan emberekkel, akik hasonlót vallanak az
életrõl, mint én.

1 2 3 4 5 6
4. A munkahelyen/iskolában leginkább az foglalkoztat, hogy jobb legyek a

többieknél.
1 2 3 4 5 6
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5. Fontos számomra, hogy a tanár/fõnök minden esetben meg legyen velem
elégedve.

1 2 3 4 5 6
6. A család életem fontosabb közössége. 

1 2 3 4 5 6
7. Tudom, merre tartok az életemben. Van életcélom. 

1 2 3 4 5 6
8. A különbözõ élethelyzetekben szeretem megfigyelni magamat és a visel-

kedésemet.
1 2 3 4 5 6

9. Figyelek tetteimre és cselekedeteimre, hogy azok összhangban legyenek
gondolataimmal.

1 2 3 4 5 6
10. Képességeimmel tisztában vagyok és tudom, milyen szituáció mit követel

meg tõlem.
1 2 3 4 5 6

11. Az általam gyengébbnek vélt készségeim és képességeim fejlesztésére
állandóan törekszem. 

1 2 3 4 5 6
12. Amikor csak tehetem, piacon, kistermelõtõl vásárolok.

1 2 3 4 5 6
13. Fontosnak tartom, hogy a jövõben még több lakás energiaellátásához

használjanak napenergiát is. 
1 2 3 4 5 6

14. Szelektíven gyûjtöm a hulladékot.
1 2 3 4 5 6

15. Ha gondom van, számíthatok szomszédaim segítségére.
1 2 3 4 5 6

16. Az élelmiszer-ellátásban kiemelkedõen fontos élõlények a méhek.
1 2 3 4 5 6

Köszönjük, hogy válaszaival segítette kutatómunkánkat!
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TEHETSÉGGONDOZÁS PHILOS-MÓDRA

Szerzõk: Tomsits Anikó, Varga Gyöngyi

Mentor: prof. dr. Szendrõ Péter, egyetemi tanár, 
rector emeritus, Szent István Egyetem

„Büszkék lehetünk mi magyarok magunkra, és arra, amilyen példát a Kárpát-
medence egésze a tehetséggondozásban a világnak ad” – írja Csermely Péter (a
Nemzeti Tehetségsegítõ Tanács elnöke) blogjában,1 nem is alaptalanul, hiszen ki ne
ismerné Neumann János matematikust, akinek a ma már szinte nélkülözhetetlen
számítógép alapjait köszönhetjük? Ahogy világszerte ismerõsen cseng Szent-Györ-
gyi Albert Nobel-díjas és Kossuth-díjas magyar orvos, biokémikus neve is. Felso-
rolhatnánk a magyar tudósokat, feltalálókat, kutatókat, például Jedlik Ányost, Tel-
ler Edét vagy Kõrösi Csoma Sándort, akik munkájukkal nagyban hozzájárultak a
világ fejlõdéséhez.

„A tehetség felismerésében és kibontásában a felsõoktatás egy hosszú folya-
mat közepén helyezkedik el.” (Csermely, 2009, 17. o.) Hol is kezdõdik ez a hosszú
folyamat? A következõkben röviden összefoglaljuk ennek kezdeti szakaszát, hogy
erre építve megvilágítsuk a felsõoktatás szerepét a bölcsészettudományokban.

1. A tehetséggondozás alapjai

1.1. A tehetség definiálása

„Tehetségen azt a velünk született adottságokra épülõ, majd gyakorlás, cél-
tudatos fejlesztés által kibontakozott képességet értjük, amely az emberi tevé-
kenység egy bizonyos vagy több területén az átlagosat messze túlhaladó teljesít-
ményeket tud létrehozni.” Harsányi István 1988-as meghatározásából (Harsányi,
1988) láthatjuk, hogy a tehetségnek van egy része, amely velünk születik: a
szunnyadó tehetség; és van, amelyet évek során, kemény munkával tudunk fej-
leszteni: a megvalósult tehetség. Az elõzõ pusztán egy ígéret, egy lehetõség, me-
lyet, ha az egyén számos személyen belüli és környezeti hatás segítségével ki tud
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bontakoztatni egy, a gyakorlatban teljesítménnyé alakuló tehetséggé válik. Ez si-
kerélményt okoz, és hasznára válik a társadalomnak.

Ahhoz, hogy a tehetség teljesítménnyé váljon, négy elem szükséges (Balogh,
2007):

(1) átlag feletti általános képességek (pl.: magas szintû elvont gondolkodás,
fogalomalkotás, kombinációkészség),

(2) speciális képességek (pl.: zenei, pszichomotoros), amelyek megadják a
tehetség egyediségét,

(3) kreativitás, mely biztosítja a folyamatos alkalmazkodást, a problémák ru-
galmas kezelését, megoldását,

(4) motiváció, mely motorként hajtja az egyént újabb feladatok, kihívások
felé, élteti benne a versenyszellemet.

A tehetségek hat csoportját különböztetjük meg (Estefánné–Dávid, 2011):
1. A zenei tehetség fejlett motoros és percepciós képességekkel egészül ki. A

dallamokat illetõen kiváló rövid- és hosszú távú memóriájuk van. A zenei érzékhez
magas szintû kreativitásnak is társulnia kell ahhoz, hogy igazán jó muzsikussá vál-
janak (Gyarmathy, 2002).

2. A képzõmûvészeti tehetségek azonosítása igen nehéz, a késõi megnyilvá-
nulás gyakori, ugyanakkor már gyermekkorban realisztikusan, részleteket kidol-
gozva ábrázolnak. Óriási fantáziavilággal rendelkeznek, jó a vizuális memóriájuk,
képekben gondolkodnak.

3. A sport tehetségek pszichomotoros képessége, akár a zenészeknél, kima-
gaslóan jó. A pszichológiai képességek mellett speciális testalkat is nélkülözhe-
tetlen a sikerhez, valamint egy erõs, támogató környezet.

4. A társas tehetség helyzet- és arckifejezéseket felismerõ képessége, valamint
név- és arcmemóriája is jobb az átlagosnál. Meglátja a szavak mögöttes értelmét.
Empatikus készsége pedig egészen kicsi korban kialakul. A jó vezetõt fûti a kitûnési
vágy, képes inspirálni másokat és a felmerülõ konfliktusokat kezelni, az ehhez
szükséges ítélõ- és verbális képessége átlagon felüli (Gyarmathy, 2003).

Az általunk vizsgált bölcsésztudományok területén a további két csoportnak
van kiemelkedõ szerepe:

5. A nyelvi tehetség többek között fejlett fonetikai kódolási, induktív nyelv-
tanulási, utánzási és alkalmazkodási képességgel és grammatikai érzékenységgel
bír (Szirmai, 2003). Ezeknek köszönhetõen társainál könnyebben képes idegen
hangok kódolására oly módon, hogy azt késõbb fel tudja idézni. Felismerni a nyelvi
funkciókat és szabályszerûségeket. Gyorsan el tud sajátítani egy idegen nyelvet,
mert az inger és válasz közötti kapcsolatot egyszerûen megtalálja (Virágné–Tajta,
2010). Mivel a nyelv egy változó, nyitott rendszer, s kultúránként különbözõképpen
definiálják az abban tehetségeseket, nehéz beazonosítani (Estefánné–Dávid, 2011).

109



6. A matematika tehetség már kisgyermekkorban azonosítható, a teljesítmény
kiteljesedése az ifjúkorra tehetõ, s többnyire a férfiaknál figyelhetõ meg. Jellem-
zõen versengõk, kerülik a csoportmunkát. Problémakeresõk, nem vesznek el a rész-
letekben, jó vizuális képességük van, és szabályszerûségekben gondolkodnak, ze-
nei-téri információfeldolgozással. Ez utóbbiban megegyezik a zenei tehetségekkel,
így ezek gyakran együtt járnak. Absztrakciós és fejlett logikai képességük miatt
tehát ez is szükséges egy-egy bölcsésztudományi ág kiemelkedõ tagjává válásához
(Gyarmathy, 2002).

1.2. A tehetség felismerése

A korábbi nézettel szemben ma már elfogadott, hogy a szunnyadó tehetség
nem tör magától felszínre, azt ki kell bontakoztatni, fejleszteni kell. Elsõ lépés a
felismerés. Ez azonban a tehetség rejtõzködõ jellege miatt egyáltalán nem egyszerû,
hanem egy összetett, idõigényes, szakemberek összefogását igénylõ munka.

A felismerés vagy fel nem ismerés ténye is számos veszélyt rejt magában a
gyermekre nézve. Ha társaihoz képest kiemelkedõen tudna teljesíteni, de nincs
megfelelõ, támogató környezetben, nyugtalan és feszült lesz, ami számos konflik-
tust szülhet a tanáraival, társaival szemben. A másik véglet az, ha tehetségesnek
tartják és túl gyorsan, erõltetve akarják fejleszteni, gyermekkori élményeitõl
megfosztva. Nagyobb érzelmi károkat okozhat, ha késõbb kiderül, tulajdonképpen
nem is igazi tehetségrõl van szó. Ezekbõl láthatjuk, mennyire fontos a gyermek ki-
egyensúlyozott életéhez, hogy képességeinek, tehetségének megfelelõ képzést, ne-
velést kapjon. De miért olyan nehéz felismerni a gyermekben szunnyadó tehetséget
(Gyarmathy, 2001)?

Esetenként a tehetségnek más és más megnyilvánulási formája lehet, és kü-
lönbözõ korban jelentkeznek a „tünetek”. Jellemzõ, hogy valamilyen viselkedési
zavarral, devianciával párosul. Nagyon kevés esetben fordul elõ, hogy egyenletesen
fejlõdik a személyiség, és minden területen kiemelkedõ lesz. A matematikai, zenei
és képzõmûvészeti tehetségeknél gyakori, hogy jobb agyféltekéjüket intenzíveb-
ben használják, mint mások, ezért általában társas készségeik gyengébbek, nyelvi
zavaraik lehetnek, mivel máshogy dolgozzák fel az információkat, valamint inten-
zívebben élnek át szituációkat. Ettõl eltérõen a nyelv területén kimagasló bölcsé-
szekre a bal agyféltekei dominancia jellemzõ, amely a téri-vizuális tehetségért fe-
lelõs (Gyarmathy, 2009). Ugyanakkor agyi mûködéstõl függetlenül a tárgyalt cso-
port belsõ motivációja, amely érdeklõdési körükhöz köti õket, annyira erõs, hogy
elnyomhatja az emberi kapcsolatokat, azok kevésbé fontosak számukra, mint
átlagos társaiknak. Ráadásul az azonos korú gyermekekkel különösen nehezen ta-
lálják meg a közös hangot, hiszen egészen más az érdeklõdési körük és az érettségi
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szintjük. Az említett „gyenge pontoknak” köszönhetõ, hogy nehezen tudnak be-
illeszkedni, s nem tudnak megfelelni a normalitás2 kritériumának, ezért megbé-
lyegezhetik õket. Ha mégis megpróbálnak megfelelni az elvárásoknak, olyan mó-
don, hogy eltitkolják képességeiket, belsõ feszültség generálódhat, mely fejlõdési
zavarokhoz vezethet (Gyarmathy, 2009). Külön kutatási- és kezelési területet jelen-
tenek a szociokulturálisan hátrányos helyzetû gyermekek. Sok tehetséges fiatal ki-
kerülhetne ebbõl a körbõl, de a mentális fejlõdésüket visszavetõ családi körül-
ményeik, valamint szûk környezetükben megjelenõ alacsony igényszint a tudás és
tanulás irányában erõsen korlátozza lehetõségeiket. Már az oktatási rendszer elsõ
pár évében gyenge iskolákba, csoportokba kerülhetnek, és ezután már esélyük sem
lesz arra, hogy magas színvonalú intézménybe juthassanak, hiszen tehetségük
könnyen elsorvadhat, ha az nincsen megfelelõen ápolva, fejlesztve. (Gyarmathy,
2010)

A gyermek fejlõdési ütemének átlagostól eltérõ léte is intõ jel lehet a szunnya-
dó tehetségre, ugyanakkor garanciát ez sem jelent. Egyesek már kis korban gyor-
sabban tanulnak meg dolgokat, érettebben gondolkodnak, mint társaik. A lassabban
érõknél sem szabad azonban kizárni, hogy idõvel tehetségessé válnak valamiben,
valakinél ez csak késõbb jelentkezik, adott környezeti- vagy biológiai okok miatt.
Így minden esetben lehetõséget kell biztosítani a gyermekeknek, hogy képessé-
geikhez mérten fejlõdhessenek, arra megfelelõ programokba kell õket bevonni.
Másrészt probléma, hogy a „felismerõ” fél, mely optimális esetben egy szervezet-
ten mûködõ csoport (tanár, pszichológus, szülõk), jelenleg a közoktatásban csak ke-
vés esetben van jelen, vagy mûködik megfelelõen. Így csak a tehetségek egy há-
nyadát ismerik fel, és kezelik úgy, hogy ki tudják hozni belõle a maximumot.

Természetesen olyan módszer nincs, amellyel egyértelmûen ki lehet mutatni,
hogy tehetséges-e a gyermek. Számos módszer van azonban a kutatásra, amelyeket
ha együttesen használnak, jó aránnyal találhatják meg a tehetséges gyermekeket
(Szakmai Bizottság, 2012).

Objektív módszer a tanulmányi versenyeken elért helyezés szerinti szelek-
tálás. Ez azonban csak az ún. „tanulmányi versenyzõk” felismerésére alkalmas, hi-
szen ezek a megmérettetések nem engednek teret a kreatív gondolkodásnak, a jó
problémamegoldó képesség felvillantásának. A felmérés eredményét torzíthatja,
hogy a tanárok jelölik ki, mely tanuló vegyen részt rajta, így a gyengébb osz-
tályzatokkal rendelkezõ el sem jut a versenyre; továbbá a stresszhelyzet kezelése is
eltérõ lehet, amely tehetségtõl független. A bölcsészettudományok többségénél ezt
az eljárást nem lehet alkalmazni, hiszen az alkotóképességet, a fantáziát ilyen úton
nem lehet megmérettetni.
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Hasonló okokból nem elegendõ csak pszichológiai vizsgálatokkal (teszt, in-
terjú, megfigyelés és a többi) mérni a gyermek képességeit. A tesztek a bal oldali
agymûködést, azaz a reproduktív intelligencia3 értékét mutatják, épp, mint az is-
kolai osztályzatok. Ez azonban nem elegendõ az életben elérhetõ sikerhez. Nél-
külözhetetlen hozzá a produktív intelligencia4 is, mely az elvonatkoztatási, kö-
vetkeztetési képességet jelenti, és a jobb agyfélteke felelõs érte. Amint már ko-
rábban szóba került, a tehetséges embereknél ez jóval aktívabban mûködik, mint az
átlagnál. Figyelemmel kell lenni az értékelésnél arra is, hogy egy pillanatnyi álla-
potot mérnek. Ezen okok magyarázzák, hogy a teszteken gyenge eredményeket
elérõk nagyobb teljesítményre lehetnek képesek, mint társaik.

Az iskolai osztályzatok segítségével csak a produktív intelligencia állapítható
meg. A sok külsõ, befolyásoló tényezõ miatt, ez szubjektív módszer, mely nem is a
valódi teljesítményt tükrözi, csupán az iskolai elvárásoknak való megfelelést.
Veszélye, hogy a gyengébb hallgatókat elzárja a további vizsgálat lehetõségétõl.
Mégis gyakran használják, mert könnyû beszerezni a szükséges információkat, így
ez a fajta vizsgálat gyors és olcsó.

Nagyon kedvelt formája a döntés elõkészítésének a vélemények begyûjtése
akár magától a gyermektõl, akár a környezetében élõktõl, szülõktõl, tanároktól,
diáktársaktól. Erõs szubjektivitása miatt azonban nagyon fontos a szakszerûség. A
véleményezõ oktatónak szükséges megfelelõ elõképzettség, a tehetséggondozás
témájában való jártasság. A „civilek” felkeresése esetén pedig a kérdezõé a felelõs-
ség, hogy olyan kérdéseket intézzen az alanyhoz, melyre a lehetõ legobjektívebben
tud válaszolni (Gyarmathy, 2009).

Jó eredményeket lehet elérni az ún. tulajdonságlisták készítésével. Ez a vizs-
gálat nem egy személyre fókuszál, hanem egy közösségre, melynek minden tagját
értékeli a tanár, szakember elõre megadott szempontok alapján, melyek a tehetség
fõ ismérveihez (átlagon felüli képesség, kreativitás, motiváció) igazodnak, esetleg
szociális készségekkel kiegészítve, de ennek is számos változata használatos
napjainkban. A szubjektivitást több lépésben is lehet szûrni, de teljesen ki nem
zárható. Egyrészt, a korábban említett, megfelelõen felkészített értékelõkön van a
hangsúly, hogy mind pontosan tudja értelmezni a szempontokat, s így egységes
legyen a pontozás. Másrészt kell egy, az egész vizsgálatot átfogóan felügyelõ ún.
esetgazda, aki korrekciót alkalmazva csökkenti a torzításokat. Ez a módszer alkal-
mazandó az óvodás korú gyermekeknél, mivel náluk a feladatmegoldás még nem
vezethet eredményre.
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biztonsági Értelmezõ Kéziszótár)

4 produktív intelligencia: önálló, eredeti ötleteket, megoldásokat létrehozó, alkotó gondolkodásmód
(Állambiztonsági Értelmezõ Kéziszótár)



Sokban segítheti a munkát, ha a nebuló és az adatgyûjtõ személyes kapcso-
latban állnak egymással, hiszen így olyan „nem regisztrált” teljesítmények alapján
is sor kerülhet a döntésre, melyet a gyermek szabadidõben, hobbiként ûz iskolai
kereteken kívül (Szakmai Bizottság, 2012).

A tehetségek néhány közös jegye mégis adhat némi kapaszkodót a felisme-
réshez. Egyértelmû jel lehet, hogy érdeklõdik a dolgok mûködése iránt, s szokatlan
kérdéseket tesz fel. Kitart azon feladatok mellett, melyek õt érdeklik, és a megva-
lósításig viszi elképzeléseit. A dolgok között könnyedén meglátja az összefüggé-
seket, és élénk fantáziával bír (Gyarmathy, 2002)

A tehetségek azonosítását több lépésnek kell megelõznie, valamint követnie,
hogy sikeres lehessen az elvégzett munka. Megfelelõen felkészített szakmai cso-
portot kell összeállítani, akik hatékonyan tudnak együtt dolgozni, majd össze kell
állítaniuk egy szakmai programot. Ezután jöhet az információgyûjtés és értékelés,
majd a kiválasztás. Ezt követnie kell egy vagy több tehetséggondozó programnak,
hiszen nélküle a szûrés nem éri el célját, csupán a gyermekek megkülönböztetése,
megbélyegzése lesz az eredménye.

A bölcsésztudományok területén kiemelkedõ nyelvi tehetségeknek azonban
nem elég az említett tulajdonságokkal bírniuk, hiszen, hogy késõbbi munkájukban
is kitûnhessenek átlagos társaik közül, számos más feltételnek is meg kell felelniük.
Témánknak megfelelõen vizsgáljuk meg a nyelvtanárok helyzetét!

A tökéletes nyelvtudás mellett számos egyéb tulajdonsággal kell bírniuk, hogy
jó tanárok lehessenek. Empatikus képességük teszi lehetõvé, hogy megértsék a
diákok problémáit, kérdéseit, ezáltal megfelelõen el tudják számukra magyarázni a
tananyagot. Jó pszichológusnak kell lenniük, továbbá fontos, ismerjék az adott
nyelv kultúráját, az emberek mentalitását, mert csak így adhatják át a nyelv azon
mély szépségét, mely által megszerethetik a gyermekek az adott országot, tantár-
gyat. Mindehhez elsõsorban elhivatottságra van szükségük és folyamatos tanulásra,
hogy az állandó változásokat nyomon tudják követni. Ezeket a szempontokat is
figyelembe kell venni a pályaválasztásnál, egy-egy tehetség kiemelésénél (Állami
Foglalkoztatási Szolgálat, 2008).

1.3. A tehetség kibontakozása és fejlõdése

A tehetség kibontakozásának tehát nélkülözhetetlen feltétele a felismerés, és
egy tudatos, tehetségbarát társadalom, mely elõsegíti fejlõdését. Szükséges, hogy a
társadalom kialakítson és mûködtessen egy kellõen magas igényszinttel bíró tehet-
séggondozó rendszert, amelybe kisgyermekkortól bevonja az arra érdemeseket, s
megfelelõ szabadság mellett ösztönzi õket, kezdetben csak tevékenységet várva el
és nem teljesítményt. Egyenlõnek kell tekintenie tagjait, hogy könnyebben be-
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illeszkedhessenek az olykor deviánsnak titulált, kiemelkedõ teljesítményre képes
tagok is. Ha a szunnyadó tehetséget már pár éves korában felismerik a gyermeknél,
akkor is társaival együtt kell nevelkednie, és az általános tananyagon túl biztosítani
kell számára a lehetõséget a saját ütemû fejlõdéshez, de semmiképpen sem szabad
szegregálni5 általános képességû társaitól. A társadalomnak továbbá felelõssége,
hogy tehetségeit megbecsülje, s nagy befektetéssel járó munkájukban támogassa
õket, még ha a megtérülés igen hosszú idõt is vesz igénybe, hiszen nem csak az
egyénnek, de az egész társadalomnak hasznára válik az eredmény (Szakmai Bi-
zottság, 2012). A genetikai adottságok érvényesüléséhez kell, hogy jól képzett
szakemberek tanórákon kívüli optimálisan megválasztott munkamódszerekkel,
megfelelõ tárgyi feltételek mellett kihozza a lehetõ legtöbbet a tehetségbõl (Czeg-
lédy–Rozgonyi, 2008).

A tanórák anyaga és száma egyre kevésbé teszi lehetõvé, hogy az átlagon
felüli képességekkel rendelkezõk fejlõdni tudjanak, ezért szakemberek felelõssége
és kötelessége, hogy lehetõséget biztosítsanak számukra a szunnyadó tehetség ki-
bontakozására. Számos módszert ismerünk, amely ezt lehetõvé teszi. Mindegyiknél
elengedhetetlen azonban, hogy a Pólya-féle tanítási-tanulási alapelvek együttesen
érvényesüljenek. Az elvek az aktív tanulás, az egymást követõ fázisok és a legjobb
motiváltság elve (Pólya, 1977). Ezek mentén valósítható meg a tehetséggondozás
lényege, miszerint nem az információk bõvítése az elsõdleges cél, hanem a kreatív
gondolkodás és a problémamegoldó képesség fejlesztése.

A tehetséggondozásban az életkoroknak megfelelõen kell eljárni. Alsó ta-
gozatban az általános ismeretek elmélyítése és szélesítése az elsõdleges feladat.
Specializáció ebben a korban még nem ajánlott, de hétvégi foglalkozásokkal, nyári
táborokkal lehet motiválni a gyermekeket. Inkább a felsõ tagozatra jellemzõ, hogy
megjelennek a különbözõ szakkörök, differenciált tanórák. A középiskolában már
különbözõ fakultációra iratkozhatnak be diákok. Fontos, hogy ne legyen túl spe-
ciális a képzés, hiszen ebben a korban még könnyen változhat a gyermek érdek-
lõdési köre. Mentori programokban is részt vehetnek érdeklõdési körüknek meg-
felelõen, bár ezt a felsõoktatási intézményekben gyakrabban alkalmazzák. 

Társadalmi szinten, idõrõl idõre nagy port kavar az a kérdés, hogy szükség
van-e elit intézményekre, hiszen a tehetségek ilyen szintû „kitüntetése” társadalmi
konfliktushoz vezet. Mégis fontos szerepe van, hiszen kidolgozott módszereik min-
taként szolgálhatnak a közoktatás más intézményei számára (Schüttler, 2001). A jó
példákra pedig szükség van, hiszen a középiskolák alapozzák meg az egyetemeken,
fõiskolákon elsajátítandó speciális tudást, ahol a tehetség kicsúcsosodhat és alko-
tóvá válhat.
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ményekben, eltérõ módszerekkel történõ oktatását értjük (Czudor–Czudor, 2010).



2. A tehetséggondozás a felsõoktatásban

Ebben a fejezetben arról ejtünk szót, milyen lehetõségek érhetõek el a felsõ-
oktatásba belépõ, kiemelkedõ hallgatók számára. Külön hangsúlyt fektetünk a böl-
csészettudományokra. Általánosan elmondhatjuk, hogy a felsõoktatás a tehetség ki-
bontakozásának, a szaktudás megszerzésének fõ színtere. (Balogh, 2007)

A tehetséggondozás a felsõoktatásban a közoktatásból átkerülõk továbbfej-
lesztése. A középiskolás évek alatt már kitûnik a tehetség, de utána sokáig elvész,
mert a felsõoktatásba való jelentkezés sok féle motivációjú lehet, de általában nem
pályaorientáció. Sokszor a pályaválasztás az elsõ diploma után kezdõdik. A tehet-
ségnek ebben a rendszerben nem szabad elvesznie (Szendrõ, 2012).

2.1. Tehetséggondozási formák 
a felsõoktatásban

A felsõoktatásban megjelenõ tehetséggondozási formák kialakulásának egyik
motorja a hallgatói önképzési szándék és minõségi tudás iránti igény, amely végsõ
soron a felsõoktatási tudományos utánpótlásképzés megalapozója. A továbbiakban
néhány kiemelkedõ, nagyszámú hallgatót érintõ tehetséggondozási rendszert muta-
tunk be.

Az egyik, legtöbb hallgató számára elérhetõ tehetséggondozási forma a tu-
dományos diákkör (továbbiakban: TDK). A TDK kialakulásában nagy szerepet ját-
szik, hogy az azonos érdeklõdésû hallgatók egymásra és a közös témáikban jártas
oktatóra találnak. A TDK sikeres mûködéséhez elengedhetetlen a hallgatók és az
oktatók közötti együttmûködés. Ma már szinte minden egyetemen és fõiskolán le-
hetõség van a diákoknak egyéni és csoportos kutatások elvégzésére, amihez az
intézmények oktatói segítséget nyújtanak, valamint a résztvevõk hozzáférhetnek az
eddigi kutatások eredményeihez is. Az Országos TDK-ra (OTDK) már csak azzal a
dolgozattal lehet nevezni, amit az elsõ kari fordulón a tudományos diákköri tanács
megfelelõnek talált. Az országos konferencián a hallgatókat szekciókba osztják,
ahol az adott téma szakértõi elõtt kell prezentálni a kutatást. A tudományos diákkö-
rökbõl már nagyon sok tehetséges, jó képességû szakember került ki. Érdekesség,
hogy a Magyar Tudományos Akadémia tagjainak meghatározó része is ilyen módon
kezdte pályafutását, többen közülük ma már témavezetõként tevékenykednek
(www.otdt.hu).

A TDK sikerének egyik alapvetõ kulcsa a közvetlen tanár-diák kapcsolat,
amihez szükséges egy aktív diák, egy jó téma és egy szuggesztív tudós. A jó együtt-
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mûködéshez fontos, hogy a két fél egyenlõ legyen a kutatás során, annak érde-
kében, hogy tudjanak együtt döntéseket hozni. A tudományos diákkörök közös el-
veket képviselnek, de a szakterületeknek meg kell õrizniük önállóságukat (Balogh,
2009, 55 o.).

Ezen felül jelentõs elõnye a TDK-nak, hogy a hallgatók nem csak oktatói ol-
dalról kapnak visszacsatolást, hanem hallgatótársaik is véleményt formálnak az
elkészült mûvekrõl. Ennek hatására már a felsõoktatásban eltöltött évek alatt meg-
indul közöttük egy tudományos diskurzus, amely késõbbi pályafutásuk során is be-
folyással lehet tudományos eredményeikre.

A kiemelkedõ tehetségek fejlesztésének másik elterjedt formája a szakkol-
légiumok rendszere, amely során a kollégiumba felvételt nyert hallgatók az egye-
temi szakjukon kötelezõ kurzusokat a szakkollégium keretein belül, az adott témá-
ban mélyebben elmerülve sajátíthatják el. A szakkollégiumi képzés különlegessége,
hogy a hallgató egy kurzus teljesítésével egyszerre tesz eleget a szakja tantervében
támasztott követelményeknek, de az adott témába szaktársaihoz képest mélyebb
betekintést is nyer, valamint ezen felül további, a téma alaposabb feldolgozását
célzó különórákra is bebocsájtást nyer, amely biztosítja számára, hogy minden te-
kintetben tudományos igényû és mennyiségû ismeretre tegyen szert. A szakkol-
légiumi órák általában az azonos tartalmú egyetemi kurzushoz képest kisebb lét-
számmal zajlanak. A szakkollégium a tudományos élet velejáróira is felkészítést ad,
hiszen lehetõséget biztosít házi konferenciák szervezésére, valamint a mindennap-
jaikat együtt töltõ hallgatók közötti kapcsolat elmélyül, így a késõbbi szakmai, tu-
dományos együttmûködés alapjául szolgálhatnak az ott eltöltött évek.

A szakkollégiumok esetében az egy oktatóra jutó hallgatók száma általában
rendkívül alacsony, ezért az oktatóknak lehetõségük van arra, hogy a hallgatók
munkáját folyamatosan nyomon kövessék, és megfelelõ iránymutatással lássák el
õket: a szakkollégiumok hallgatói kevésbé „tûnnek el a tömegben”.

A fentiekben a két legelterjedtebb, nagyjából mindenhol azonos képet mutató
tehetséggondozási szisztémát ismertettük. Ezek mellett számos tehetséggondozási
programmal találkozhatnak a hallgatók, melyek a felsõoktatási intézmények auto-
nómiájából eredõen más és más, néha egymástól jelentõsen eltérõ formában támo-
gatják hallgatóik elõmenetelét.

2.2. A bölcsész tehetséggondozás nehézségei a folyamatosan 
alakuló felsõoktatásban

Felsõoktatási rendszerünk évrõl évre változik, keresi a lehetõségeket az arany
középút megtalálásához, de eléréséhez még rengeteg minden hiányzik és gyakran
még az általános problémák sincsenek kiküszöbölve. A bölcsészettudomány szem-
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pontjából vizsgáljuk azokat a kihívásokat, amelyeket a tömegképzés, az alap- és
mesterképzés átmenete, a képzések folyamatos újragondolása, illetve a megfelelõ
kommunikáció hiánya jelent.

A 2000-es évek eleje óta jelentõsen megnövekedett a felsõoktatásban részt-
vevõ hallgatók száma és ezzel párhuzamosan Magyarországon 2006-ban bevezet-
ték a Bologna-rendszert. Általában tömegképzés alatt a szakokra felvett hallgatók
létszámának megtöbbszörözõdését és e létszám állandósulását, és az ebbõl fakadó,
elsõsorban minõségbeli problémákat értjük, de a „tömeges” kifejezést ebben a rész-
ben egy másik oldaláról mutatjuk be. A következõ táblázat az elmúlt 10 év szeptem-
berében induló képzésekre jelentkezõk és felvettek számát mutatja. A táblázat
összetettebb változata a felvi.hu honlapon elérhetõ.6

A táblázat adataiból egyértelmûen kiderül, hogy a Bologna-rendszer beveze-
tése és a hallgatói létszám növekedése között nincs összefüggés, hiszen az új fel-
sõoktatási rendszer indulásakor és a rá következõ két évben is a jelentkezett és a
felvett hallgatók száma csökkent. A növekedés 2009 óta mérvadó, hiszen akkor érte
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7 2001/A – 2001 szeptemberében induló képzések felvételi eljárása
8 2008/Ö - 2008 szeptemberében induló képzések felvételi eljárása pótfelvételivel együtt



el a létszám a korábbi évek szintjét. A hallgatói létszám ingadozásához több tényezõ
is hozzájárult, például az új képzési rendszer és a felsõoktatási törvény okozta bi-
zonytalanság, a Fejlesztési Részhozzájárulás körüli viták.9

A felsõoktatás eltömegesedésének pontos kiváltó okait nem tudjuk, de közre
játszhatott benne az új, érettségi eredmények alapján mûködõ felvételi eljárás, a
mindenki számára elérhetõ, ingyenes diplomaszerzési lehetõség, valamint a belsõ
intézményi felvételi, mint minõségi szûrõ hiánya.

A könnyebb bejutási lehetõség hozadéka, hogy megnövekedett az a diákréteg,
akik nem szakmai alapon választják a felsõoktatási képzéseket. Ennek több oka le-
het, egyrészt a fiatalok nem tudják eldönteni, hogy mit is szeretnének valójában az
élettõl, mivel szeretnének foglalkozni. Számukra tökéletes gondolkozási idõ az
alapképzésben eltöltött három év, míg valódi életcéljaikra rá nem jönnek. Ez kü-
lönösen kiütközik a bölcsészettudományoknál, ugyanis sokan nem éreznek elhi-
vatottságot magukban választott szakjuk iránt. A bölcsészettudományi képzésekben
sokak számára vonzó az, hogy elmélyíthetik általános irodalmi és történelmi isme-
reteiket, vagy fejleszteni tudják meglévõ nyelvismeretüket, esetlegesen új nyelvet
kívánnak elsajátítani, amelyek a közoktatásban nem elérhetõek. Másrészt, többek
azért folytatnak felsõfokú tanulmányokat, hogy eleget tegyenek annak a társadalmi
elvárásnak, hogy mindenkinek legyen diplomája. Tehát a hallgatóknak csak csekély
százaléka kíván valóban elmélyedni a bölcselet világában. A motivált és a motivá-
latlan hallgatók keveredése miatt csökken a tanulási, oktatási és tudományos igé-
nyesség.

A tehetséggondozásban nagy törést okoz a Bologna-rendszer egyik vívmánya,
a kétszintû képzés. A természettudományi karoknál van egy olyan eredménycent-
rikusság, ami köré könnyebben lehet már az alapszakos hallgatókat is szervezni,
míg a humántudományok mechanizmusa és produktuma teljesen más. Így az alap-
képzés három évében az oktatók nem fektetnek elegendõ hangsúlyt a hallgatókra:
alapozó éveknek tekintik, mivel a bölcsész szakokon a tárgyak úgy épülnek fel,
hogy a hallgatók az adott szak összes szeletére ráláthassanak. Mindenbe egy kicsit
belekóstolhatnak, de az órák keretein belül nincs lehetõségük egy kiválasztott témá-
ban való elmélyedésre, ezáltal a tehetséggondozás alappillérének az oktatók a mes-
terszakos hallgatókat tekintik. Megkésett elképzelésnek tartjuk azt, hogy egy hall-
gatót onnantól tekintenek kollegának, hogy a mesterképzésre beiratkozott, ugyanis
könnyen megeshet, hogy addigra az adott hallgató lelkesedése, érdeklõdése alább-
hagyott, így a mesterképzés alatt már nem mutatkozik meg tehetsége, vagy
rosszabb esetben az alapképzés után abbahagyja a tanulmányait. Erre utal a követ-
kezõ idézet is:
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„A nyugdíjaskor például nagyon jó új tehetségkészlet kibontakoztatására
adhat lehetõséget, mint minden életmódváltás. Aki ennek a folyamatnak csak a
végére koncentrál, az veszít és ez a felsõoktatáson belül is igaz. Tehát aki az MSc-
ben vagy csak kizárólag a PhD-tanulmányok során véli úgy, hogy majd ott, az
odakerülõket lehet gondozni tehetség gyanánt, és elfeledkezik az elsõsökrõl, akik
bekerültek a felsõoktatásba, az nem fogja megtalálni ezeket a tehetségeket az MSc-
és a PhD-tanulmányok során, csak egy töredék részüket, mert addigra már el-
vesztek.” (Csermely, 2009, 17. o.)

A hallgatók útját már a beiratkozásuktól fogva figyelemmel kell kísérni. A
bölcsészettudományoknál még a mester felvételi sem biztosan megfelelõ szûrõ
arra, hogy az utánpótlásképzést elkezdjék felépíteni. Az egyetemi oktatói és kutatói
pályára állításra csak a mesterképzés végén kezdenek el figyelni. Ennek hátterében
az áll, hogy a bölcsészismereteknél nehezebb meghúzni a határvonalat az alap-
képzés és a mesterképzés között. Nincs egyértelmûsítve mind a mai napig, hogy hol
az a határ, ameddig az ismeret alapismeretnek számít, és amely fölött már mes-
terismeretnek. Épp ezért sok esetben elõfordul, hogy ugyanaz a tananyag mind a két
képzési ciklusban megjelenik.

A képzéseket rohamtempóban kellett kialakítani, ezért sok helyen az eddigi öt
évre épülõ ismereteket megpróbálták három évbe sûríteni. Az elsõ újragondolás
után már a tananyagot lecsökkentették és egy egyszerûbb tantervvel álltak elõ több
szaknál, ezzel építve a mesterképzésre. A bölcsésztudományoknál három év viszont
kevés a minimálisan szükséges lexikális tudás elsajátításához.

A kétszintû képzés bevezetésével egyidejûleg a tehetséggondozási rendszerek
körében is megkezdõdött az átalakulás, azzal a céllal, hogy illeszkedjen az új fel-
sõoktatási formához. Az egyik nagy törekvés a TDK-k kialakításában volt, hogy az
alapszakosok és a mesterszakosok is eredményesen részt vehessenek a megméret-
tetésen. A XXX. OTDK-n a bekerülõ dolgozatok 47% volt alapszakos, igaz már a
legtöbb hallgató az alapszakon végzett és a mesterképzésre bekerült. A minõsített
helyezések 42%-a volt alapszakos (Szendrõ, 2012).

A tehetségek felkutatásának lehetõségét az elmúlt években és jelenleg is meg-
nehezítik a folyamatosan változó képzési tartalmak. Az utóbbi idõben a képzések
tartalmának átrendezése nem feltétlenül szakmai és tudományos szempontok alap-
ján történt.10 A jelenlegi gazdasági környezetben több esetben kellett az egyete-
meknek racionálisabbá, avagy kifizetõdõbbé tenni a képzéseket és ennek ered-
ménye gyakran óraszámemelés vagy oktatók elbocsájtása lett. Ebbõl következõen
az egy oktatóra jutó hallgatói létszám, illetve óraterhelés növekedett, mindezek
mellett egy-egy óra tananyaga bõvült. Az egy-egy hallgatót érdeklõ témakörökre
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kevesebb idõ jut, ezáltal a kötelezõ kurzusok felhívó ereje is csökken. Sok esetben
megszûnik az órák gondolatébresztõ és elgondolkodtató szerepe. A kötelezõ mi-
nimum teljesítése megerõltetõbb az oktatóknak, egyre kevesebb idejük jut a hall-
gatókban szunnyadó tehetség felismerésére és kibontakoztatására.

A 2005. évi CXXXIX. felsõoktatási törvény értelmében a különbözõ szakok
és képzések tartalmát kétévente felül kellett volna vizsgálni. Központi felülvizs-
gálatra ugyanakkor csak 2009-ben és 2011-ben került sor. Ezekben az esetekben is
lényegesen hangsúlyosabb szerepet kaptak a gazdasági szempontok. A szakmailag
minimális tartalmi változások ugyanakkor meglehetõsen nagy adminisztratív terhet
rónak mind az oktatókra, mind a hallgatókra. A szakok átalakítása miatt elõfordul,
hogy egy szakon belül egyszerre két-három tanegységlista szerint haladnak a hall-
gatók, így sok esetben már annak nyomon követése is meglehetõsen nehézkes,
hogy egy-egy hallgatónak mely kurzusokat kell elvégeznie az abszolutórium si-
keres megszerzéséhez. Ez energiát és figyelmet von el a hallgatóktól, a lehetséges
tudományos életük kialakításáról.

Egy bölcsészhallgatónak nagyon sokat kell olvasnia és nagy mûveltségre kell
szert tenni ahhoz, hogy valamilyen irányban el tudjon indulni a tudományok vilá-
gában. A természettudományoknál és egyéb tudományágaknál sokszor már alap-
szakosként tarthatnak órákat a hallgatók, ha kiemelkedõen tehetségesek. A bölcse-
leten belül viszont még a mesterképzés alatt sem lehetnek „óraadók” a tehetséggel
rendelkezõ hallgatók, és így nincs lehetõségük elõadói tapasztalatokat szerezni a
doktori képzés elõtt. Pedig az egyetemi oktatói pályára készülõknek ez különösen
hasznos lenne, mert megismerhetnék az egyetemi oktatás módszertanát.

3. A kommunikáció szerepe a tehetséggondozásban

A kommunikáció fogalmát ebben a fejezetben nem az általános jelentésben
használjuk, hanem ezzel azokra a hiányokra hívjuk fel a figyelmet, melyek elenged-
hetetlenek a tehetségek felkutatásában és kibontakoztatásában.

Az egyik ilyen kommunikációs hiány a pedagógiai készségek jelentõs vissza-
esése. Egy oktató akkor nevezhetõ jónak, ha figyelemfelkeltõ, és az általa felhal-
mozott tudást képes olyan formában átadni, hogy a hallgató még többet akarjon
tudni az adott témáról. A felsõoktatási ranglétrán való lépkedésben jelenleg csak a
tudományos teljesítmény a szempont, ugyanakkor fontos lenne, hogy a tudás áta-
dásának képességét is vizsgálják, hiszen az információátadás készsége nélkül a
hallgatókat nehezen lehet megszólítani. Több felsõoktatási intézményben is volt
már a hallgatóktól olyan kezdeményezés, hogy a doktori képzésnek legyen része
egy pedagógiai modul, amely kifejezetten az oktatási feladatokra készíti fel a
doktori iskola hallgatóit.
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Hallgatói oldalról is hiányzik egyfajta kommunikációs készség. Minden tudo-
mányág területén fontos, hogy tudjunk közölni, hangot adni saját magunknak, gon-
dolatainknak, véleményünknek. A bölcsész területen ez különösen fontos, hisz tu-
dásukat és elképzeléseiket kizárólag csak írásban vagy szóban tudják elõadni. A
bölcsészettudományok nyelve nem a számok vagy a statisztikák, vagy a különbözõ
számítógépes nyelvek világa. Tapasztalataink szerint a kommunikációs készség hi-
ánya a nyelvszakoknál, ahol minden az adott idegen nyelven zajlik, nagy prob-
lémákat okoz. Sok esetben a hallgatók nem biztosak a nyelvtudásukban, ezért gon-
dolataikat nem merik kifejezni. Lehet, hogy olyan meglátások, definíciók fogalma-
zódnak meg bennük, amelyek által azonnal felfigyelnének rájuk az oktatók, de a
biztos nyelvismeret hiánya miatt ezekre nem derül fény. Ebben a túlterhelt oktatási
rendszerben nincs lehetõségük a beszéd fejlesztésére, ugyanis a legtöbb tanóra írás-
beli vizsgával zárul.

Saját tapasztalatunk szerint több felsõoktatási intézmény nyelvtudományokkal
foglalkozó szakát el lehet úgy végezni, hogy a tanulmányok értékelése során megle-
hetõsen kevés esetben van lehetõség szóbeli vizsga letételére. Természetesen a ke-
vés szóbeli vizsgaalkalom oka a már korábban említett oktatói leterheltség. A nagy
hallgatói létszámú szakokon nincs rá mód, hogy minden vizsga szóbeli megnyil-
vánulás legyen, így nem csak az elõadások, de a szemináriumok jelentõs része is
csak az írásbeli készségeket fejleszti. Kis létszámú szakokon a szóbeli és írásbeli
vizsgák aránya ennél kiegyensúlyozottabb.

A túlzott írásbeliség másik hátránya, hogy az oktató nem tud megfelelõ vissza-
csatolást adni a hallgató számára. Egy kijavított dolgozatból nem feltétlenül derül ki
mindig, hogy mi az, ami hiányzott, de legfõképpen a tananyagon túl, nem kap
visszacsatolást a hallgató arról, hogy milyen kompetenciákon kellene erõsíteni
ahhoz, hogy jobb eredményeket érjen el, hogy esetlegesen elindulhasson a kutatói
pályán.

4. Hogyan fejleszthetnénk a bölcsészettudományok

tehetséggondozását?

A következõkben a bölcsészek tehetséggondozását javító néhány egyszerûen
megvalósítható elképzelést olvashatunk. A tehetséggondozás a bölcsészettudomá-
nyokban összetettebb feladat, mint a többi tudományágban. Itt a hallgatók nagyobb
mértékû irányítást igényelnek, hogy érdeklõdési körük találkozzon, hiszen egy
adott bölcsészszakon belül nehéz feladat úgy összehangolni a diákokat, hogy egy
közösen választott alaptémát különbözõ aspektusokból vizsgáljanak: gondoljunk
csak az irodalomtudományra, mennyi ágazata, korszaka, írója, költõje van!
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Általánosan tapasztalt probléma az intézményekben, hogy a hallgatók nem
ismerik a tehetséggondozási formákat. Hallottak már a TDK-ról, meg az OTDK-
ról, de nem feltétlenül tudják, hogy mi a módja egy tudományos diákkör alakí-
tásának, illetve egy, már meglévõ TDK-hoz való csatlakozásának. Véleményünk
szerint elsõdlegesen ezért a tudomány és a tehetséggondozás népszerûsítésére kel-
lene a hangsúlyt fektetni. Ha a hallgatók és az oktatók jobban ismernék az intéz-
ményükben elérhetõ tehetséggondozási formákat, jobban tudnák használni azokat.
Ösztönzõen hatna a leendõ tudományos életpályát választó egyénre az is, ha a te-
hetséggondozási formák megismerése mellett jutalmazásukról és a részvétellel járó
elõnyeikrõl is értesülnének. Több felsõoktatási intézmény a publikációs lehetõsé-
gek mellett ösztöndíj formában is támogatja a kibontakozó tehetségeket. Ahhoz,
hogy a tehetséggondozás eljusson az oktatókhoz és a hallgatókhoz, nem elegendõ
néhány felhívás vagy plakát. Sokkal nagyobb felületet kellene az intézményeknek
biztosítaniuk a tehetséggondozási formák népszerûsítésére. 

Minél több olyan aktivistára lenne szükség, aki jártas a tudományszervezés-
ben. Nem feltétlenül csak az oktatók feladata az egyetemeken, fõiskolákon, hogy
felhívják a figyelmet a különbözõ lehetõségekre, hiszen ebben a folyamatban nekik
a mentorszerep betöltése az elsõrendû. Ennek érdekében továbbképzéseket kellene
indítani a tudományszervezés témakörében, hogy a tehetséggondozás alulról is
szervezõdhessen. Ebben a Hallgatói Önkormányzatoknak is nagy szerepet kellene
vállalniuk, mert nekik megvannak az eszközeik és a lehetõségük hallgatótársaik
közvetlenül elérésére. Ha a tudományszervezés és az információáramlás megfele-
lõen mûködik egy intézményben, akkor ott egy TDK-mozgalom sokkal könnyeb-
ben be tud indulni.

Az alulról szervezõdés mellett természetesen elengedhetetlen az oktatói oldal
közremûködése is, ugyanis, ha a hallgatók nem ismerik fel önmagukban a lehe-
tõséget, az oktatónak szükséges megtenni az elsõ lépéseket. Fontos úgy szociali-
zálni az oktatói gárdát, hogy a tehetséggondozás ugyanolyan szerepet játsszon a
mindennapjaikban, mint egy szemináriumi dolgozat vagy egy zárthelyi dolgozat
kijavítása. Tehát, ha beérkezik egy jó szemináriumi dolgozat, érdekes kérdés, hogy
az oktató bíztatja-e a hallgatót, hogy továbbfejlessze az elkészült mûvet.

Fontosnak tartjuk az olyan tehetséggondozási programok népszerûsítését,
amelyek már a középiskolában felkarolják a leendõ hallgatókat, és gondozásukat az
egyetemi évek alatt is folytatják. A bölcsészettudományi szakok esetében a jelent-
kezõk gyakran nincsenek tisztában a képzés valódi tartalmával és az elsajátítandó
ismeretekkel, ezért hasznos lehet egy olyan folyamat beindítása, amelynek során a
diákok megfelelõen felkészülhetnek egyetemi tanulmányaikra. Ezek által a közép-
iskolák és a felsõoktatási intézmények között elhelyezkedõ szakadék megszûnne.
Így a leendõ hallgatók szembesülnének a rájuk váró kihívásokkal, talán egyeseket
elrettentene az elõttük álló nagy elvárás, míg mások még inkább megbizonyo-
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sodhatnának arról, hogy ezt a pályát szeretnék választani. Ezzel csökkenne azoknak
a hallgatóknak a száma, akik csupán átmeneti megoldásként választják a bölcsész
szakokat.

5. Összefoglalás

E fejezet elsõ részének célja az volt, hogy rövid betekintést nyújtson a tehet-
séggondozás világába, annak nehézségeibe, elsõsorban a bölcsészettudományok
szemszögébõl. Fontosnak tartottuk bemutatni azt, hogy mi a tehetség, és hogy felis-
merésükre milyen módszerek állnak rendelkezésre. Összefoglaltuk a különbözõ
tehetségek csoportjait, és azt, hogy ezek közül melyek a legfontosabbak a böl-
csészettudományok szempontjából. Rávilágítottunk arra, hogy a tehetséges hallga-
tók felkarolásának kezdete nem egyezik meg a felsõfokú tanulmányok megkez-
désének idejével: már a közoktatási intézményekben is idõt és energiát kell szánni a
kiemelkedõ teljesítményû fiatalokra.

A második szakasz külön kiemelte és részletesen bemutatta azokat a tehet-
séggondozási formákat, amelyek a felsõoktatás keretében elterjedtek és bevezetik a
hallgatókat a tudományos életbe. Ezek után számba vettük a felmerülõ nehézsé-
geket, amelyekkel a bölcsészettudomány nap mint nap szembesül. Több lehetséges
megoldást is felvázoltunk a tehetséggondozási formák népszerûsítésére és a böl-
csészettudományokkal kapcsolatban gyakran felmerülõ tévhitek eloszlatására, ame-
lyek elõsegíthetik a gördülékenyebb tehetséggondozást a bölcselet világában.

Magyarország mindig is gazdag volt a tehetségekben, jelenleg a felsõokta-
tásban tanulók 15-20%-a tartozik a kiemelkedõ hallgatok közé (Szendrõ, 2012),
ezért nagyon fontos, hogy megtaláljuk õket. Hiszen õk adhatják az elkövetkezendõ
generáció értelmiségének gerincét, õk formálják a jövõnket és az országunkról
alkotott képhez is nagyban hozzájárulnak. 
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GONDOLATOK A MAGYARORSZÁGI ISKOLÁKBAN
FOLYÓ NEVELÉSI FOLYAMATOK VÁLTOZÁSAIHOZ

Szerzõk: 
Bodor Mónika, Csedreki László, Gergely Katalin Andrea, 

Maurer Péter, Rácz Márk, Szerdi András
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Emberi Erõforrások Minisztériuma

1. Bevezetés

Jelen dolgozatban arra vállalkoztunk, hogy a magyar oktatás és nevelés meg-
újításához sokféle szakmai felkészültségünk alapján igyekezzünk hozzájárulni.
Célunk nem lehet több, mint jelezni a feszültségeket, elgondolkodtatni, javaslatokat
megfogalmazni. A tanulmányban olyan kérdések kerülnek szóba, mint az iskolai
szocializáció fontossága, a kompetencia kibontásának jelentõsége, a vallásoktatás
szerepe, a nevelés fontossága a személy identitásának kialakításában és fejleszté-
sében, az egészségmegõrzésre nevelés szempontjai, továbbá a fenntarthatóság öko-
lógiai nézõpontjának beépítése az iskolai nevelésbe. 

A nevelés területérõl természetesen sok más témát is ki lehet emelni, amelyek
hasonló fontosságúnak tekinthetõk. Mi azonban a számunkra legfontosabb kérdé-
seket választottuk ki. A különbözõ témákat közös érdeklõdés és mondanivaló kap-
csolja össze. Az egyéni és társadalmi felelõsségünkbõl fakadóan tartjuk ugyanis
fontosnak a magyarországi oktatási intézményekben folyó nevelési folyamatokat.
Azonos értékalapú szemléletünk pedig azt mondatja velünk, hogy ezek a folya-
matok legyenek értékorientáltak, és egyszerre érvényesítsenek olyan kulcsfon-
tosságú szempontokat, mint a kompetenciafejlesztés, keresztyénség, hazaszeretet,
egészség- és környezettudatosság. 

Ezen mondanivalók és témák eredõjeként fogalmazható meg egységes üze-
netünk. A mai világ felgyorsult társadalmi és gazdasági folyamatai arra kényszerítik
az embert, hogy legyen rugalmas és alkalmazkodó képes. Ez a rugalmasság és al-
kalmazkodó képesség azonban csak a körülményekhez való alkalmazkodást jelent-
heti, amely csak úgy valósulhat meg, ha az ember megfelelõ stabil belsõ érték-
renddel rendelkezik. Ahhoz, hogy ez a belsõ értékrend megfelelõen kialakuljon,
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szükség van a megalapozott nevelõi folyamatokra. A család szerepe ebbõl a szem-
pontból alapvetõen meghatározó.

A kötet lehetõséget biztosít számunkra, mint a Szent-Györgyi Albert Kollé-
gium tagjainak, hogy a nevelõi munkához kapcsolódó álláspontunkat kifejtsük. A
témák kibontásakor törekedtünk arra, hogy a történelmi, nemzetközi vagy a gya-
korlati szempontok spektruma is megjelenjen. A módszer tekintetében változatos
megközelítéseket alkalmazunk. Nem csak szociológiai vagy pedagógiai vizsgáló-
dásokra és felmérésekre támaszkodunk, hanem a szakirodalmi történeti feldolgozás
alapján igyekeztünk megfogalmazni meglátásainkat a nevelésügy jelenségeirõl,
feszültségeirõl és megoldási irányairól. A szakmai ismeretektõl egészen az empi-
rikus tapasztalatokig sokféle megközelítéssel találkozhat az olvasó. A közös meg-
látásunk az, hogy a különbözõ szempontok megjelenése és érvényesítése az ok-
tatásban és nevelésben egyaránt fontos és szükséges. Ennek érdekében mi is töre-
kedtünk arra, hogy a különbözõ témákban felmerülõ szempontok közötti kapcso-
latra rámutassunk, és ezeket összekapcsoljuk. 

2. A szocializáció, az intézményes nevelés és 

a pedagógus szerep jelentõsége a gyermekek személyiségfejlõdésében 

és a hazai nevelés gyakorlatában

2.1. A szocializáció szerepe a személyiségfejlõdésben

A szocializáció során a biológiai egyed társadalmi lénnyé válik. Megtanulja,
hogy miként kapcsolódnak egymáshoz az emberi személyiségben a társas viszo-
nyok, társadalmi erõk és a kulturális jelentésrendszerek. A szocializáció életen át
tartó folyamat, mely által az adott társadalom által elvárt tudás, készség és képes-
ségrendszer birtokosává válik a fejlõdõ személyiség, hogy közösségének aktív,
hasznos tagja legyen, és egyúttal alkalmassá válik arra is, hogy közösségben éljen.
A szocializáció során külön szerepe van a formának és a tartalomnak. A tartalom azt
mutatja meg, hogy mit, miket kell megtanulnia, elsajátítania a gyermeknek, a forma
pedig ennek megvalósulási módját foglalja magába. Nem elhanyagolható tehát a
társadalmi énünk kibontása során az, ahogyan magunkba szívjuk közösségünk
alapelveit, értékrendszerét (Ranschburg Jenõ, 1993).

A család a társadalom legõsibb intézménye, alapegysége. A család a gyermek
számára az elsõdleges szocializációs színteret jelenti, így személyiségfejlõdésük-
ben kiemelt szerepet tölt be. A családon belül öröklõdnek a társadalmi hagyomá-
nyok, a kultúra, az értékrend és a hit. A családi szocializáció a születéstõl kezdve
hat a gyermekre, a családon belüli kapcsolatok erõsek, kihatnak a további társas
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érintkezésre. A családi szocializációnak komoly szerepe van a biztonságérzet meg-
teremtésében és a személyiségfejlõdés érzelmi alapjainak lerakásában. A különbözõ
kommunikációs csatornákon keresztül sajátítja el a kisgyermek az adott kultúrkör
verbális és non-verbális jelzéseit, kifejezésmódját. Éppen ezért, ha az iskolai
nyelvhasználat nagymértékben eltér az otthoniétól, komoly gondok mutatkoznak a
beszéd-, szókészlet megértésében, az utasítások pontos dekódolásában, az iskolai
eredményességben (Bányász, 2008).

A családi szocializáció magába foglalja a modellnyújtás feladatát is. A szülõk,
családtagok mintát adnak a kisgyermek számára, aki ennek segítségével könnyeb-
ben megtalálja helyét a társadalomban. A gyermek a családban sajátítja el a má-
sokhoz való viszonyulás, a másokkal való kapcsolatfelvétel módjait is, hiszen a csa-
lád biztosítja számára az elsõ interakciós teret. Mivel a kisgyermek a családból
kapja az elsõ visszajelzéseket önmagára vonatkozóan, ezért kiemelt szerepe van a
gyermek éntudatának és identitásának fejlõdésében (Tóth, 2004).

2.2. Az intézményes és a családi nevelés 
kapcsolata

A másodlagos szocializáció az intézményes neveléssel kezdõdik és a kor-
társcsoportok jelentõségének fokozódása figyelhetõ meg benne. Az intézményes
nevelés nem versenyezhet a mélyen beépült családi értékrenddel, normarendszerrel.
Hibás vélekedés lenne, ha a család mûködési módjából fakadó hátrányokat a célzott
nevelés során a család gyökeres átalakításával képzelnénk csak el. Az intézményes
szocializációnak nem feladata a család dinamikájának drasztikus átalakítása, sokkal
inkább a családi nevelés kiegészítése, megsegítése, támogatása. Nem a családokat
kell az iskola arculatához alakítani, hanem az iskolának kell figyelembe venni a
társadalmi igényeket és meg kell találnia a közös kapcsolódási pontokat, hogy a
kisgyermek minél otthonosabban érezze magát ebben a közegben, és a család fo-
gadja el az iskola létjogosultságát, támogassa az iskolai nevelést. Az oktatás egyben
nevelés is, kultúrát ad át és viselkedésmódokat közvetít a tanulók felé (Bányász,
2008).

Az óvoda és az iskola gyermekképe közti radikális eltérés azonban meg-
nehezíti a kisgyermekek harmonikus személyiségfejlõdését. Az iskola az óvodához
képest nem biztosít kellõ rugalmasságot a gyermek egyéni és életkori sajátossá-
gainak kibontakoztatásához. Az iskola teljesítményorientáltabb, míg az óvoda meg-
adja a lehetõséget a feladatok egyéni ütemben történõ elvégzésére. Az iskola és az
óvoda a 3-7 évig terjedõ idõszakot az iskola megkezdésénél megbontja és nem egy
egységként kezeli, pedig fejlõdés-lélektanilag nem lehet különválasztani az óvo-
dáskort és az iskolákor kezdetét. A két intézmény elvárás-rendszere, módszertani
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repertoárja, a gyermekrõl alkotott képe között hatalmas szakadék tátong, ami az
elmúlt idõszakban tovább mélyült (Kende–Illés, 2007).

A kisgyermek pszichés fejlõdésében nem elhanyagolható tényezõ az óvoda, az
iskola és a szülõi ház partneri viszonya sem. A gyermek képességeinek kibonta-
koztatását nagymértékben elõsegíti az óvodapedagógus, a tanító és a szülõk köl-
csönös tiszteleten és elfogadáson alapuló kapcsolata. Hazánkban is egyre több
olyan kezdeményezés van, ami kiemelten odafigyel a szülõkkel való bánásmódra, a
kapcsolattartásra, a nevelési folyamatba történõ bevonásukra (Szilágyiné, 2007).

A kutatási eredmények, a pszichológiai és neveléstudományi szakemberek
egybehangzó véleménye ellenére az elsõ néhány iskolás év jelentõségének okta-
táspolitikai, valamint gyakorlati elismerése még mindig várat magára. Az oktatás-
politika és a pedagógus szakma által nincs egyértelmûen meghatározva a kezdõ
szakasz életkori besorolása és feladatai, annak ellenére, hogy az oktatáspolitika,
közelítve a tanulással, beiskolázással kapcsolatos nemzetközi trendekhez, priori-
tásként kezeli az élethosszig tartó tanulás alapját képezõ kulcskompetenciák gyer-
mekkorban történõ kifejlesztését (Szabó, 2005).

2.3. A megváltozott társadalmi keretek és hatása 
a nevelési folyamatokra

A fentiekbõl következik, hogy az oktatás megreformálásának igénye napja-
inkban már nem kérdés, hanem tény. A társadalmi szerepek átalakulása, a gazdasági
helyzet bizonytalansága mind megerõsítik az oktatás új alapokra helyezésének
szükségességét (Hunyady, 2003). Századunkat egyre többször nevezik a bizonyta-
lanság évszázadának. A világot átjárja egyfajta instabilitás, talajvesztettség érzése.
Olyan, mindenre kiható folyamatok indultak el, mint a globalizáció, a társadalmi
berendezkedések gyökeres átalakulása, új kommunikációs technológiák megje-
lenése, a fogyasztói szokások átalakulása. Ezek a változások alapjaiban okoztak
változást a gazdasági, társadalmi és politikai rendszerek teljes egészében (Cor-
ker–Shakespeare, 2006).

A tudás fogalmának átértelmezõdése következtében a „jövõben nagy tapasz-
talattal rendelkezõ, kreatív értelmiségiekre lesz szükség” a munka világában (Hu-
nyady, 2003, 7. o.). A mostani diákoknak olyan területeken és szakmákban kell
megállniuk a helyüket, amelyek iskolás éveik alatt nem léteztek. Az iskolának tehát
nem konkrét feladatokra kell felkészítenie a gyermeket, hanem olyan készségek,
képességek birtokosává kell tenni, ami révén könnyen tud alkalmazkodni a kör-
nyezet gyors változásaihoz (Kõpatakiné, 2008).

Az egész világot érintõ változások, folyamatok kikerülhetetlenül begyûrûznek
az iskola falai közé, új feladatok, kihívások elé állítva a pedagógus társadalmat. El
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kell fogadni azt a tényt, hogy az iskola többé már nem a tudás kizárólagos bir-
tokosa, a pedagógus pedig nem a mindent tudó, megközelíthetetlen bölcs. A tár-
sadalmi, gazdasági szektorokban bekövetkezõ változások kétséget kizáróan for-
málják a gyerekeket és a pedagógust is. Az iskolai munka akkor lesz hatékony és
eredményes, ha a külsõ, állandóan változó környezethez igazítjuk, figyelembe
vesszük a gyerekek megváltozott igényeit, hátterét. A digitalizált, robbanásszerûen
változó ingerekre szocializált mai gyerekek figyelme nehezebben köthetõ le, más
érdekli õket, mint a korábbi generációkat, megváltoztak az igényeik is. Az inge-
reknek gyors, szinte követhetetlen változásához való alkalmazkodás újfajta infor-
mációfeldolgozást, odafigyelést igényel tõlük (Czike, 2006).

A századunkat meghatározó bizonytalansági tényezõk befolyásolják a gyer-
mekek személyiségfejlõdését és szocializációját is. Mivel nem lehet elõre tudni,
hogy milyen életpályára célszerû felkészíteni a gyerekeket, ezért olyan készségek,
képességek birtokosaivá kell õket tenni, mint az önállóság, belsõ kontroll, alkal-
mazkodóképesség (nyitottság, rugalmasság, kreativitás), toleráns attitûd, kreatív,
kritikus gondolkodás készsége és az együttmûködési készség. Olyan pedagógusra,
pedagógiára van szükségük a mai gyerekeknek, aki/ami elõsegíti az egyén kocká-
zatvállalását, bátorságát, pozitív önértékelését (Czike, 2006). Ez az újfajta neve-
lésfilozófiai felfogás nem a képességhiányokra, a másságra, a szociális problémák-
ra, a hátrányokra koncentrál, hanem a speciális nevelési szükségletekre, amire min-
den tanulónak szüksége van a sikeres tanulmányi elõmenetelhez (Réthyné, 2002).

A pedagógus munkája csak akkor lehet eredményes, hatékony, ha jól ismeri a
kezei közé került gyermekeket, egyéni sajátosságukat. A gyermek önállóságának
kibontakoztatása alapvetõ cél a pedagógiai munkában, így csak annyi segítséget
érdemes nyújtani a gyermekek számára, amennyi segíti õket az elõrehaladásban,
amennyi feltétlenül szükséges. Nem csak azt kell szem elõtt tartani, hogy hogyan
tanítsuk a gyermeket, hanem azt is, hogy hogyan tanul. Az új kihívásokra való fel-
készülés fejleszti a pedagógus szakmai munkáját, növeli kompetenciaérzését, javul
a hatékonysága. A nyitott, befogadó pedagógusi attitûd fontos kelléke a képzés és
továbbképzés lehetõsége, a minõsítés ellenõrzõ, serkentõ, inspiráló hatása (Szegál,
2007).

2.4. Kitekintés

Ha végiggondoljuk a pedagógia történeti alakulását, egyértelmûen látszik,
hogy a pedagógusszerep sosem volt állandó, mindig alkalmazkodott az aktuális tár-
sadalmi, gazdasági berendezkedéshez. Elég, ha csak az ókori görög világra gon-
dolunk, amikor a paidagogos még gyermekkísérõ rabszolga volt (Németh–Pu-
kánszky, 2002, 28. o.). A különbség az, hogy a régebbi korokban a váltás/változás
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lassabban, kiszámíthatóbban ment végbe, a XXI. században azonban átmenet nél-
kül játszódnak le ciklusváltások, szemléletváltások, amikhez sokszor nehéz meg-
találni a hatékony alkalmazkodási módot.

A pedagógus társadalomnak és az oktatáspolitikának mindenekelõtt szem-
léletváltásra és módszertani megújulásra van szüksége, mert különben nem tud
szembenézni az iskola falain belül megjelenõ újfajta nevelési kihívásokkal. A ta-
nulási folyamat középpontjába a gyermeket kell helyezni, és igyekezni kell a minél
árnyaltabb, sokoldalúbb megismerésére, a tevékenységen, aktivitáson keresztül
megvalósuló készség- és képességfejlesztés biztosítására. Mivel a birtokolt tudás
csak rövid ideig életképes és csak bizonyos körülmények között, vállalni kell az
egész életen át tartó tanulás filozófiájának gyakorlati alkalmazását is. 

Az intézményes nevelés alapfeladatai között egyre hangsúlyosabb szerepet
játszik azon készségek és képességek kimunkálása, amik rugalmas, hatékony mó-
don történõ alkalmazkodást tesznek lehetõvé, biztosítva a felnõttkori tanuláshoz
szükséges kompetenciák elsajátítását. A nevelési folyamat akkor lesz tehát igazán
eredményes és nyújtja a legtöbbet a gyermekek számára, ha figyelembe veszi a
megváltozott társadalmi igényeket, az egyéni szükségleteket. A szocializációs fo-
lyamat pedig akkor szolgálja a társadalmat és az emberiséget, ha gyakorlatorientált
formában készíti fel a jövõ nemzedékeit az elõttük álló feladatok adaptív megol-
dására. 

3. Gondolatok a hazai iskolarendszer eredményességérõl és

hatékonyságáról

3.1. A magyar helyzetkép 1990 után

A magyar iskolarendszer eredményességi és hatékonysági mutatóit szükséges
meghatároznunk témánk kibontása során. Ezt annak érdekében tesszük, hogy rá-
mutassunk azokra a társadalmi és oktatás-gazdaságtani folyamatokra, amelyeknek
függvényeként mûködik a mai oktatási rendszer. Továbbá azért is, hogy meg-
vizsgáljuk a rendszer fogyasztóinak szempontjait, azaz a munkaerõ kereslet és kí-
nálat alanyait. Ennek érdekében az áttekintõ helyzetkép felvázolása után röviden
elemezzük a fõbb problémákat, valamint megoldási stratégiákat fogalmazunk meg
a fejezet végén. 

Lester Thurow, Nobel-díjas amerikai közgazdász az 1990-es magyarországi
rendszerváltáskor azt állította, hogy a volt szocialista országok közt Magyaror-
szágnak van a legnagyobb esélye, hogy rövid idõ alatt felzárkózzon Nyugat-Euró-
pához. Ehhez nem kell mást tenni, mint jól kell hasznosítania mindazokat a ké-
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pességeket, amelyekkel az emberek rendelkeznek: tudást, kreativitást, a meglévõ
tudományos eredményeket (Csath, 2006).

22 évvel a rendszerváltás után azt tapasztalhatjuk, hogy ezekkel a képessé-
gekkel nem sáfárkodtunk jól. A különbözõ kormányok oktatáspolitikája, annak pri-
oritásai, sarokpontjai szöges ellentétben álltak egymással. Így ciklikusan történt a
közoktatási és felsõoktatási rendszer átalakítgatása, ami természetesen folyamatos
érdek- és értéksérelmekrõl, valamint alkalmazkodási nehézségekrõl szólt, ami az
érdemi és minõségi munkától vett el idõt és energiát. Közben a kihívások, elvárások
nõttek, az érvényesüléshez szükséges kompetenciák skálája szélesedett.

„A szakismereteket és a tudományágakat ma sokkal nehezebb, mint valaha,
egységbe foglalni. Minél nagyobb lesz ugyanis a kultúra elemeinek tömege és sok-
félesége, annál kevésbé képes az egyén áttekinteni és szerves egységbe foglalni az
egészet; az univerzális mûveltségû ember típusa eltûnõben van. Mégis továbbra is
mindenki köteles megõrizni személyisége teljességét, amelyben kiemelkedõ értékek:
az értelem és akarat, a lelkiismeret és a testvériség.”(A II. Vatikáni Zsinat Gaudium
et Spes II. rész II. 3.61.)

A II. Vatikáni Zsinat tanításának aktualitásához ma sem fér kétség, amikor a
társadalmi és tudományos folyamatok tovább növelik a leszakadás lehetõségét,
ami különösen a hátrányos helyzetûeket sújtja és az iskolai követelményben meg-
jelölt ismeretanyag töredéke sajátítható el. A gyermek, a diák sikerélményre éhes,
így nem lehet más a pedagógiai munka alapja, mint sikerélményhez juttatni, de eh-
hez kellenek sikerkritériumok. A kritériumoknak viszont megalapozottnak, kor-
rekteknek kell lenniük. Különösen nagy a felelõssége az oktatáspolitikusoknak és
rajtuk keresztül a közoktatás és felsõoktatás mûködtetõinek, érték-közvetítõinek.

Dewey errõl így ír: „Vallom, hogy az iskolának mint intézménynek le kell
egyszerûsítenie a mostani társadalmi életet egy úgynevezett embrióformára. A mai
élet annyira összetett, hogy a gyermek nem kerülhet vele kapcsolatba anélkül, hogy
ne zavarodjon össze. Olyan sokféle hatóerõ zúdul rá, hogy elveszíti a normális
reagálás képességét, vagy ezek a hatások annyira ingerlik, hogy szellemi erõi idõ
elõtt kezdenek mûködni, fejlõdésük egyoldalú lesz, esetleg szétforgácsolódnak.”
Továbbá: „Vallom, hogy az iskolai életnek, mely a társadalmi élet leegyszerûsített
változata, a családi életbõl kell fokozatosan kinõnie.” (Dewey, 1976, 34.) Ahogyan
az elõzõ fejezetben is olvashattuk a családi élet elsõdleges szocializáció szerepét,
ugyanezt a gondolatot itt is fontosnak tartjuk hangsúlyozni. Ugyanakkor az isko-
lának nem feladata a családi gondoskodás pótlása. Feladata viszont, hogy mél-
tányos oktatási környezetet biztosítson, ahol minden gyermek – függetlenül minden
hátterétõl – ki tudja teljesíteni képességeit, tehetségét.

A társadalmi változások okozta hatásokra való reagálásra képessé tétel kulcs-
eleme az oktatási rendszer. Ahogyan ez a megállapítás érvényes a kötetfejezet egé-
szére, éppen annyira érvényes az iskolarendszer szempontjából is. Azonban a szám-

132



talan megroppant, széthullott család nem képes megfelelõ közeget nyújtani eh-
hez. Az alap- és középfokú oktatási rendszerre, közvetve a felsõoktatásra – azon
belül különösen a tanárképzésre – hárul így a meggyengült családok feladatainak,
felelõsségének pótlása.

A kérdés továbbra is az, mennyire tud ennek megfelelni az iskolarendszer,
amikor a minõségi tanár-utánpótlással komoly problémák vannak. Az osztott ta-
nárképzéshez fûzött remények szertefoszlása is igazolja ezt és a felsõoktatás meg-
újulásának idõszerûsége megkérdõjelezhetetlen ezen a téren.

Mind a közoktatásban, mind a felsõoktatásban az elmúlt évtizedekben kia-
lakíttatott érték-relativizmus gyengítette a hajdani iskola erõsségét adó normatív
pedagógiát. Ez a pedagógiai irányzat arról szólt, hogy vannak eszmények, normák,
követelmények, célok, feladatok, amelyeket követni vagy teljesíteni kell, és a
feladat teljesítését a tanító emberek ellenõrzik, értékelik, visszajelzéseket adnak és
ebben a rendszerben a normák egységesnek tekinthetõk.

Jogosan vetõdik fel így újra és újra a diploma értéke. A tömegoktatássá váló
felsõoktatás eredménye elszakadást jelent a reális elvárásoktól és szükségletektõl.
A tömegoktatás és a piaci munkaerõ-kereslet közötti szakadék már hosszú idõ óta
nyilvánvaló. Így a tömegoktatás csak a saját szemszögébõl vált eredményessé,
mivel bevételt volt képes növelni. Oktatás-gazdaságtani kérdést vet fel, hogy ez az
eredményesség milyen módon párosul a hatékonysággal.

3.2. Az oktatási rendszer hatékonyságának 
kritériumai

Az oktatási rendszer hatékonyságának vizsgálatakor a ráfordítás és a kibo-
csátás közötti kapcsolatot vizsgáljuk. Az oktatás akkor tekinthetõ hatékonynak, ha
az adott kibocsátást, pl. tanulási teljesítmény, a lehetõ legkevesebb ráfordítással éri
el, vagy az adott ráfordítás mellett maximalizálják a kibocsátást. (Pedagógiai Lexi-
kon, 1996)

A felsõoktatási intézmények szempontjából a kialakult tömegoktatási rendszer
így hatékonynak és eredményesnek volt tekinthetõ. A rendszer nem vette figye-
lembe a demográfia alakulását, a gazdasági, társadalmi érdekeket, se a hazai tu-
dománypolitikai szempontokat. Számtalan egyetemen és kutatóbázisokon folyó
K+F külföldi megrendelésre valósult meg. Így a rendszer társadalmi és gazdasági
szempontból sem hatékonynak, sem eredményesnek nem volt mondható. Az ered-
ményesség fejlesztése, mint fontos társadalom- és oktatáspolitikai feladattá vált
mára.

Ma nem elég a munkaerõ-piacon a felsõfokú végzettség, hanem szükség van
idegennyelv-ismeretre, számítástechnikai kompetenciákra, szakmai tapasztalatok-
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ra, amik nem feltétlen jelentik a konkrét szakmára vonatkozó gyakorlatot, to-
vábbá egyéb dokumentált tudásra, mint jogosítvány, valamint egyéb, a munkate-
vékenységgel kapcsolatos általános és szakmai, valamint a munkáltatóhoz, mun-
katársakhoz fûzõdõ viszonyt prognosztizáló kompetenciákra, de ezek súlya szak-
területenként jelentõsen eltérõ lehet. A tömeges felsõoktatási kibocsátással inflá-
lódik a diploma értéke, s ennek következtében a munkahelyek növelték a diplo-
másokkal szembeni követelményeket a kiválasztásban a jelentkezõk között diffe-
renciáló, szelektáló szempontokat felállítva.

A felsõoktatási rendszert akkor lehet hatékonynak és eredményesnek tekin-
teni, ha képes a munkaerõpiac igényeinek megfelelõ képzettségû szakemberek
képzésére. A természettudományos képzések hatalmas deficittel mûködnek, amely-
nek az okait az alap- és középfokú oktatásban kell keresnünk. Nem segítette ezt a
folyamatot a tanári szerepfelfogás változása sem. A közoktatás és a szakoktatás is
súlyos problémákkal küzd, amelyek szintén lehetetlenné teszik a felkészült és hoz-
záértõ személyek kibocsátását a munkaerõpiacra. 

A szakképzés minõségének javítása érdekében mûködtetni kell általánosan,
kötelezõ jelleggel értékelési rendszert. Az értékelési rendszernek alkalmasnak kell
lennie arra, hogy folyamatosan figyelemmel kísérje az egyes tanulók fejlõdését,
különösen a szakképzéssel kapcsolatos tudás és a kompetenciák tekintetében. Az
értékelési eljárásoknak ezért fejlesztõ célúnak kell lenniük, alapvetõen diagnosz-
tikus, azaz helyzetfeltáró, és kevéssé szummatív, azaz minõsítõ jellegûnek.

A szakmai kompetenciák fejlesztésének elõtérbe helyezésével az iskolai
programok készítése és megvalósítása során szükségszerû, hogy a munkaerõpiac
elvárásainak jelentõsége megnövekedjen. Az elvárásoknak megfelelõ, a tanulók ké-
pességeihez illeszkedõ korszerû tudás biztosítása növeli a közvetlen iskolahasz-
nálók elégedettségét is. Az érintettekkel való közvetlen kapcsolattartás és ily mó-
don az értékelési eredmények bemutatása biztosítani tudja, hogy a résztvevõk fo-
lyamatosan kinyilvánítsák elvárásaikat és elégedettségüket a tanulók elõrehala-
dásával kapcsolatosan. Tehát az értékelési rendszer által szolgáltatott informáci-
óknak egyrészt ki kell elégíteniük az érintettek tájékoztatását, másrészt elegendõ
adattal kell bírniuk a tanulók megfelelõ pályairányítása tekintetében.

A korszerû szakmatanulásnak elengedhetetlen feltétele az olyan kompeten-
ciák, képességek megléte is, amelyek lehetõvé teszik, hogy birtokosuk a megszer-
zett ismereteket új helyzetben, változó körülmények között is tudja alkalmazni,
képes legyen másokkal együtt dolgozni, meghatározni a munkavégzéséhez szük-
séges feltételeket, és az adott lehetõségek között elvégezni a feladatot. Ez a szem-
lélet a szocializációs folyamatnak is célkitûzése, ahogyan arról fentebb szó is volt.

A tanulók munkaerõ-piaci esélyeit növeli, ha a képzés során szerzett bizo-
nyítványok, oklevelek valóban a megszerzett tudást tanúsítják. A központi érettségi
ebbe az irányba mutat, szükséges lenne a többi iskolai vizsga (szintvizsgák,
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szakmai vizsgák) e jellemzõjének erõsítésére. Olyan kompetenciák fejlesztésére
kellene nagyobb hangsúlyt fektetni az alap-, közép- és szakoktatásban is, ame-
lyekkel az oktatási rendszerbõl való lemorzsolódás megakadályozásán túl segíti a
továbbtanulást, illetve a munkaerõ-piacon való elhelyezkedést. 

A személyközi kompetenciák és az állampolgári kötelességek azok a viselke-
désformák, amelyeket az egyénnek el kell sajátítania ahhoz, hogy képes legyen ha-
tékonyan és konstruktív módon részt venni a társadalmi életben és szükség esetén –
a társadalmi normáknak megfelelõen – meg tudja oldani azokat a konfliktusokat,
melyekkel a hétköznapokban szembesül. A vállalkozói kompetenciák fejlesztését
már az alapfokú oktatásban kellene fejleszteni, ami segít kialakítani a változás
kiváltására való törekvést, másrészt a különbözõ tényezõk által eredményezett
újítások elfogadásának, támogatásának és alkalmazásának képességét. A vállalko-
zói kompetencia része az egyén felelõssége saját cselekedetei iránt, része a stra-
tégiai szemléletmód kialakítása, a célok kitûzése és elérése, valamint a sikerorien-
táltság. A kulturális kompetenciák a gondolatok, élmények és érzések különféle
módon történõ kreatív kifejezését segítik, amelynek továbbgyûrûzõ hatása az egyén
életének minden mozzanatára ki fog terjedni. Ezen kompetenciák fejlesztésére ez
idáig nem fektettek nagy hangsúlyt az oktatási rendszer egyik szintjén sem. Ta-
nulástechnika oktatást elvétve végeznek néhány felsõoktatási intézményben, de
más szinten alig találunk rá példát. Érdemes lenne a zeneoktatást általánossá tenni,
ahogy ez a nyugati országokban mûködik is.

A II. Vatikáni Zsinat tanítása szerint valamennyi nevelési eszköz között kü-
lönleges jelentõsége van az iskolának, mely küldetésébõl fakadóan miközben ki-
mûveli az értelmi képességeket, kifejleszti a helyes ítéletalkotást. Átadja az elõzõ
nemzedékek által megteremtett kulturális örökségeket, miközben erõsíti az értékek
iránti fogékonyságot; elõkészít az életpályára. Növeli a kölcsönös megértéshez
szükséges érzéket azzal, hogy a különbözõ természetû és származású növendékek
között baráti közösséget alakít ki; ezen felül olyan középpontot jelent, melynek
munkájában és fejlõdésében részt kell vennie a családoknak, a nevelõknek, a kul-
turális, polgári és vallási szervezeteknek, a polgári társadalomnak és az egész em-
beri közösségnek. A felelõsség általános: tanároké, szülõké, politikusoké, kutatóké,
közéleti, egyházi és világi személyeké, tehát egyetemleges! 

Mindezzel szükséges szembenézni ahhoz, hogy az oktatási intézmények ne-
velési szerepeit meghatározzuk. A családi és különösen az intézményi nevelés nem
lehet öncélú, hanem értékszemlélete mellett a társadalmi változásokat is folya-
matosan figyelemmel kell kísérnie. Különösen a munkaerõpiac elvárásait szüksé-
ges ötvöznie az intézmények értékrendszerével, hogy megfelelõen képzett és kom-
petens szakembereket bocsásson ki. Ha ez megtörténik, akkor mondhatjuk, hogy
eredményes és hatékony iskolarendszerünk van. 

135



4. A vallásos nevelés helyzete 

és szerepe

4.1. A hitoktatás helyzete Magyarországon

Az európai társadalmakat áthatja a keresztyén-keresztény, azaz a katolikus
és protestáns erkölcsi tanítás. Ennek az erkölcsnek a tisztelete és követése alap-
vetõ jellegzetessége minden mai, nyugati társadalomnak. Ha a legalapvetõbb ta-
nításokat megemlítjük, mindenki számára világossá válhat az iménti megfogal-
mazás: a „Ne ölj” és a „Ne lopj” bibliai erkölcsi tanítása és parancsa mellett tár-
sadalmi és egyéni értékként tiszteljük többek között a felebaráti szeretet és az
ebbõl következõ tolerancia erkölcsi útmutatását is. A szekularizációban is fon-
tosnak tartott értékek túlnyomó többségének eredete is a zsidó-keresztyén ha-
gyomány értékeiben keresendõ.

Ezért ebbõl a szempontból minden nevelés szükségszerûen értékközpontú.
Mind a család, mind az iskola követ valamilyen erkölcsi szemléletet, amelyet pél-
damutatással és tanítással hagyományoznak tovább a gyermekekre, mert az erkölcsi
nevelés az élet minden területével szorosan kapcsolódik egybe. A hit- és erkölcstan,
mint választható tantárgy, azt hivatott elõsegíteni, hogy évezredes keresztyén ér-
tékek átadásával megteremtse annak lehetõségét, hogy a felnövekvõ generációk
tagjai képesek legyenek önálló és felelõsségteljes döntéseket hozni.

Magyarországon a vallásoktatás napjainkig fakultatív lehetõségként került
biztosításra. A vallásos meggyõzõdésû szülõk lehetõség szerint igénybe vehették,
hogy a gyermekeik az egyházak által megszervezett fakultatív hittanórákra jár-
janak, viszont ezek a hittanórák meglehetõsen mostoha körülmények közé szorul-
tak; még akkor is ezt kell mondanunk, ha a lehetõ legjobb szándékot feltételezzük a
korábbi oktatási kormányzatok, önkormányzati és iskolai vezetõk részérõl. Ugyanis
a hittanórák, éppen fakultatív voltuk miatt, a sport-, kézmûves-, tánc-szakkörök és a
délutáni szabadidõ közé kerültek, és ezek az utóbbiak természetes módon jelen-
tettek kihívást és versenyt minden gyermek számára a napi 5-8 órai ülve végzett
foglalkozások után.

A felvázolt helyzetképet a 2011. évi CXC. törvény a nemzeti köznevelésrõl
változtatja meg azzal, hogy bevezeti az erkölcstan, etika tantárgyat, amely kivált-
ható az egyházak által szervezett hit- és erkölcstan órával; ezek a tanórák immár a
kötelezõ tantárgyak közé kerülnek besorolásra, amely új korszakot jelent a hitok-
tatás szempontjából a hazai oktatásban. Ugyanakkor az új törvényi rendelkezések,
hasonlóan más európai országok gyakorlatához, védelembe veszik a nem vallásos
lelkiismereti meggyõzõdést is.
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4.2. Érvek a vallásoktatás mellett

Az alábbi fejezetben néhány érvet foglalunk össze a hit- és erkölcstan oktatása
mellett. Elsõ érvként azt a sokat vitatott megfogalmazást említem, hogy Magyar-
ország keresztény állam. Ezt a megállapítást arra alapozom, hogy a 2001-es nép-
számlálási adatok alapján – a kézirat elkészítésekor a 2011-es adatok még nem áll-
nak rendelkezésre – a lakosság túlnyomó többsége valamely valláshoz tartozónak
vallja magát. Ezt szemléltetni a következõ táblázat.

1. táblázat: A 2001-es népszámlálási adatok a vallások és felekezetek 
közötti megoszlásról. 

(Forrás KSH (http://www.nepszamlalas2001.hu/hun/kotetek/05/tables/prnt1.html), a táblá-
zatot készítette: Sz. A.)

Tehát 2001-ben a lakosság 74,62%-a valamilyen vallásoshoz tartozónak val-
lotta magát, a 14,54%-a nem tartotta magát vallásosnak, míg a választ megtaga-
dóknak is elég magas az aránya, 10,14%. Összességében tehát a társadalom, ön-
bevallás alapján, 74,62%-ának vallásos elkötelezettsége elég nyomós érvet képez a
kötelezõ erkölcstan, valamint a választható hittan mellett.

A sorban következõ érvet társadalmi érvnek is nevezhetjük. A vallás ugyanis
szükségszerûen van jelen a társadalomban. A vallás nem pusztán a társadalom
szektora vagy területe, hanem a társadalom egészét átjárja. „Ha az iskola a mai
világban való eligazodáshoz hivatott segítséget nyújtani a felnövekvõ nemzedékek
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számára, akkor magától értetõdik, hogy a vallásos szimbólumok és jelenségek
megértésére is el kell juttatni a gyermekeket.” Szintén a társadalmi érvet erõsíti,
hogy a vallásoktatásnak szembe kell néznie azzal a tudatlansággal, amely a vallási
kérdéseket övezi (Németh, 2002, 17. o.).

Kultúrtörténeti érvnek nevezhetjük azt, miszerint a vallás nem a kultúra ter-
méke, hanem a kultúra gyökere, termõföldje. Csak „belülrõl”, azaz a különbözõ
egyházak és vallások képviselõi képesek bemutatni a saját vallásukat. Éppen ezért
lehet problematikus, ha más tárgyak oktatói mutatják be pl. a keresztyénséget. Több
érv is felsorakoztatható egy másik szaktanár általi bemutatással szemben: a társa-
dalmi átlag fölötti materialista beállítottság, a vallásos tartalmak nem információk,
és ezek semlegesítve elveszítik megszólító jellegüket (Németh, 2002 és Pálhegyi,
2000).

Sorban a következõ az emberi egzisztencia-érv. Ez azt jelenti, hogy a vallás a
kontingencia-legyõzés gyakorlata; ez az emberi lét esetlegességével való szembe-
kerülést jelenti, tehát olyan történések és események összessége, amelyek érintik az
ember cselekvését, azonban önmagukban nem értelmezhetõk: megértésükhöz szük-
ség van egy tágabb összefüggés-rendszerben való elhelyezésre. Jellemzõen például
a halállal kapcsolatban merül fel (Németh, 2002 és Schweitzer, 1999). További
magyarázatként hozható fel a moralitás érve. Itt abból indulhatunk ki, hogy a vallási
és az erkölcsi nevelés egyaránt sok átélt élethelyzetet igényel úgy, hogy a gyerme-
kek a felnõttekkel meg tudják beszélni az eseményeket. Ez az érvelés komoly hang-
súlyt fektet az általános nevelõi szerepkörre és rámutat a felelõsség pólusaira (Né-
meth, 2002).

Végsõ érvként pedig röviden hadd utaljak arra, hogy Nyugat-Európában a tan-
tervbe építve, tehát megbecsült helyen van biztosítva a vallásoktatás. Az új magyar
szabályozás tehát az európai társadalmak bevett gyakorlatához igazítja a hazai
szabályozást. Ha megvizsgáljuk a fõbb európai társadalmakat, így pl. többek között
az Egyesült Királyság, Franciaország, Ausztria, Németország stb. gyakorlatát,
akkor azt találjuk, hogy mindenhol van vallásoktatás, sok helyen az alaptanterv ré-
szeként, nagyobb általánossággal fogalmazva a többi tantárggyal megegyezõ ran-
gon. A kötelezõ vallásoktatás ugyanakkor senki lelkiismereti meggyõzõdésével
nem ütközhet. Ennek biztosítéka, hogy a szülõk kérhetnek felmentést a vallásórák
látogatása alól, vagy ha az adott rendszerben mûködik, akkor az alternatív er-
kölcstan tantárgyra kötelesek járni a gyermekek. Természetesen ez a megállapítás
az állami iskolákra vonatkozik (Robbers, 2004). Ebbõl a szempontból az új köz-
nevelési törvény jól illeszkedik a fenti európai példák sorába.

A volt szocialista országok közül a legtöbb bevezette a hitoktatást a rend-
szerváltás után. Lengyelországban, Szlovákiában és Csehországban a hagyomá-
nyos tantárgyak között találjuk meg a hittant; természetesen ez a szabályozás is
figyelembe veszi a lelkiismereti meggyõzõdés szabadságát, és ezzel lehetõséget
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teremt a hitoktatást igénybe nem vevõ szülõk gyermekeinek, hogy az alternatív
oktatási – erkölcstan – órára járjanak. Fontos megjegyezni, hogy a fenti közép-eu-
rópai országok a német mintát követik, azaz a hittan a kötelezõ tantárgy, míg az er-
kölcstan az alternatíva…

4.3. A vallásoktatás szerepe

A hit- és erkölcstan oktatásának szerepét abban tudom elsõként megfogal-
mazni, amit 20. századi pszichológusok sora fogalmazott meg – Freud, Jung, Pia-
get, Erikson és mások –, miszerint a vallás az ember személyiségének elválaszt-
hatatlan része (Schweitzer, 1999). A vallásos nevelés szerepével kapcsolatban több
eltérõ és egymást kiegészítõ értelmezést is találhatunk a szakirodalomban. Álta-
lánosságban azonban a következõt fogalmazhatjuk meg: a vallás hangsúlyos sze-
repet tölt be az ember önmegvalósításában, a tudatos cselekvés kialakításában és a
kritikus gondolkodásban. A vallásoktatás ezért két alapvetõ mozzanatból áll: in-
formációból és interakcióból. Utóbbi az információ hatására elõálló magatartást
jelenti (Németh, 2002).

Az etikai nevelés módszereihez (Gottfried, 2001) képest a hitoktatás mun-
kamódszereit (Dingemans, 2001) további szemponttal szükséges kiegészíteni, ugyan-
is a gyermekek vallásos nevelése a személyes példákon keresztül való tanulással
egészül ki; ennek elsõdleges terepe a család és a társadalmi közösségek – úgymint
az osztályközösség, játszótér. Ez két lehetõséget rejt magában. Az egyik, hogy a
család és a társadalmi közösségek megerõsítik az oktatási és nevelési folyamatok
során szerzett ismereteket, míg a másik esetben a családon belüli és a társadalmi
cselekvés nem erõsíti, hanem gyengíti a megszerzett ismeretet és az annak meg-
felelõ cselekvés lehetõségét. Tehát a családi nevelés meghatározó voltát láthatjuk
itt is.

A Nemzeti Alaptanterv Erkölcstan, etika tantárgyra vonatkozó fejlesztendõ
céljai a hitoktatás számára is ugyanolyan fontos céloknak tekintendõk. Az alapvetõ
értékek meghatározása, a társadalmi együttélés normáinak elsajátítása, továbbá a
helyes magatartás a tanulók önismeretét fejleszti és segítséget ad a különbözõ
élethelyzetekben való eligazodáshoz és döntések meghozatalában. Mégis egy fon-
tos különbséget kell tennünk az erkölcstan, etika valamint a hittan között. A ke-
resztyén ember ugyanis a Szentháromság Isten iránti hálaadásból cselekszik és él
úgy, hogy ezzel a társadalom javát munkálja, és nem azért tiszteli a különbözõ
értékeket és erényeket, mert azt tanították neki, hogy azokat tisztelni kell. Ebbõl a
szemléletbõl következik a teremtett világért, embertársainkért és önmagunkért való
felelõsségünk.
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További szempontként kell figyelembe vennünk hagyományainkat. Az euró-
pai civilizációról azt mondhatjuk, hogy három fontos tényezõbõl nõtte ki magát: a
római jogból, a görög filozófiából és mûvészetekbõl, valamint a zsidó-keresztyén
vallásból. Meggyõzõdéssel mondhatjuk, hogy ez utóbbi gyakorolta a legnagyobb
hatást a kultúra és a társadalom minden területére, mert a kereszténység õrizte a
görög filozófiát és a római jogot az európai társadalmakban azzal, hogy módsze-
reik és elveik átvételével, újra-alkalmazásával nem hagyta feledésbe merülni azo-
kat. Ezek alapján juthatunk arra a belátásra, amely kötetfejezetünk közös mon-
danivalója is, hogy népünknek a keresztyén-keresztény hagyományok megõrzé-
sével, ápolásával és továbbadásával van jövõje, amiben jelentõs szerepe lehet a
hitoktatásnak. 

5. Magyar ideológiai és világnézeti 

nevelés

Magyarországon az ideológiai nevelés az oktatás fontos részének számított.
Nem volt mindegy, hogy milyen irányba terelgették a tanárok a fiatalságot: teljes
párthûséget megkövetelve vagy az aktív állampolgári tevékenység irányába, jó kri-
tikai érzékkel. Tehát azt várták el a fiatalságtól, hogy jó kritikai érzék fejlõdjön ki
bennük.

Ebben az alfejezetben rövid történeti áttekintést adunk hazánk oktatási rend-
szerének ezen részérõl, kiemelten a Kádár-korszakról. Az ideológiai-világnézeti
nevelést több irányból is megközelíthetjük. Gondoljunk például az ideológiai jel-
legû identitás-nevelésre, amely a demokratikus berendezkedéstõl sem idegen, hi-
szen a demokrácia is egyfajta politikai ideológia. Célunk, hogy metszetet adjunk a
világnézeti nevelésrõl, utalva egyúttal napjainkra.

5.1. Elõzmények

Már a Ratio Educationisben (1777) is szabályozták azt, hogy az iskolai tan-
anyagban szerepelnie kell az ország gazdasági és politikai állapotával kapcsolatos
ismereteknek. Ezen kívül a hazaszeretetet és a jó polgárhoz méltó erényeket is ok-
tatták. A társadalmi-gazdasági, állampolgári ismereteket ettõl kezdve vagy önálló
tárgyként vagy egy tárgy részeként tanították.

1850 után kötelezõen írták elõ az államtan tanítását, majd a XX. század leg-
elején bevezették Magyarország politikai-gazdasági és mûveltségi jelen állapota
elnevezésû tárgyat, ami az 1825-1918 között megfogalmazott politikai cél telje-
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sülését szolgálta „a Habsburgoktól független magyar állam polgárainak nevelését
tekintette a történelemtanítás legdöntõbb funkciójának, vagy legalábbis ezt a poli-
tikai jelszót tûzte ki zászlajára”. (Szebenyi, 1980, 9. o.)

Az elsõ világháború után a kommunisták társadalmi ismereteket szerettek
volna tanítani. Horthy Miklós idején, de különösen 1938 után külön tantárgyként
szerepeltek a gazdasági és társadalmi ismeretek, majd a társadalmi és államtani is-
mereteket is elõírták a tananyagban, utóbbit a történelem tantárgy keretei között.
Mindinkább elõtérbe került a hazafias érzelmi-akarati nevelés. „Az 1945 elõtti év-
tized hivatalos Magyarországa és Budapestje több szempontból is a vallásos ne-
velést kötelezõvé tevõ, a szekularizációval szemben avíttan fellépõ közegnek számít.
Elõször is keresztény szimbólumrendszere, politikai nyilvánossága kifejezetten a ke-
resztény-nemzeti eszmeiséget sugározta.” (Nagy, 2006, 567. o.) Ki kell emelni Kle-
belsberg Kuno miniszter tevékenységét, akinek közoktatás-politikáját az egységes
jogosítású, de háromágúvá tagolt középiskola-rendszer megteremtése, a polgári is-
kola önálló középfokú iskolaként való törvényesítése, a középfokú lányoktatás re-
formja, a tanárképzés reformja jellemezte (Romsics, 2004).

1945 után állampolgári alapismeretek néven vezették be a tantárgyat, majd
1950-57 között önálló kétórás tárgyként alkotmánytant és erkölcsi alapismereteket
oktattak. A belsõ tartalom is átalakult, teljes egészében a marxizmus eszmevilá-
gának megfelelõen. A következõkben az 1948–90 közötti Magyarországon fennálló
politikai rezsim nevelési rendszerét mutatjuk be.

5.2. Ideológiai oktatás az középiskolákban

A Kádár-rendszerben a köz-, valamit a felsõoktatás szintjein kötelezõen ok-
tatták az ideológiai tárgyakat: a középiskolában ennek megfelelõen volt megta-
lálható a „világnézetünk alapjai” nevû tantárgy. Az említett tárgyat leginkább a tör-
ténelem szakos tanárok a szaktantárgyuk mellett tanították a végzõs középiskolások
számára.

A fenti tantárgy feldolgozása során olyan témák kerültek oktatásra, mint pél-
dául a „szocialista embertípus”, a „kommunista erkölcs”, amelyek kijelölték az iga-
zodási kereteket. Ennek megfelelõen az utolsó gimnáziumi évben világnézetünk
alapjai címszó alatt a marxizmus alapjait próbálták megismertetni a gyerekekkel. A
„szabad beszélgetés” szerepét az ’50-es évek elejétõl az állampolgári ismeretek,
1973-tól pedig a Világnézetünk alapjai címû tárgy vette át; sok helyen ezek Szov-
jetunió-ismeret órák voltak. Hangsúlyos szerepet kapott a szocialista hazafiság,
amit a szabadságharc 1849-es bukása utáni korszakon keresztül is érzékeltettek. „A
dualizmus korában az ország függetlenségéért küzdõ erõk harca, a polgári radi-
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kálisok vezette mozgalmak éppúgy ebbe a vonalba tartoznak, mint a kialakuló és
erõsödõ szocialista munkásmozgalom.” (Bodó, 1973, 95. o.).

1990-ben az oktatás világában is megfigyelhetõ volt az „átkeresztelés” ha-
gyománya. A világnézetünk alapjai nevû tantárgyat az állampolgári ismeretek, a
dialektikus és történelmi materializmust pedig filozófiatörténet váltotta fel. A ko-
rábbi tudományos szocializmusból politikatudomány lett, noha a kettõnek semmi
köze nincs egymáshoz. Végül a politikai gazdaságtanból pedig közgazdaságtan
tárgyat hoztak létre. Az iskolai tantárgyak egy része jobban, más része kevésbé függ
az adott politikai-társadalmi berendezkedés hatásaitól. Míg a földrajz, az irodalom s
különösen a történelem mindig is az elõbbi csoportba volt sorolható, addig például
a matematika és fizika inkább az utóbbi kategóriába tartozott. A rendszerváltást
megelõzõen a politikai hatalomnak passzív és engedelmeskedõ tömegekre volt
szüksége, így az ideológiai nevelésnek is ezt a célt szolgálta. A rendszerváltáskor a
világnézetünk alapjaival együtt megszûnt a humán tárgyak államideológiai befo-
lyásolása.

Kevéssé ismert, hogy a ’60-as évektõl még az óvodába is befurakodott az ide-
ológiai nevelés. „…amikor az óvodáskorban e világnézet elsõ gyenge csíráit éleszt-
getjük, nem csak az 1. osztály elõkészítését tartjuk szem elõtt. Azon igyekszünk,
hogy a gyermekeknek minél több módot adjunk a valóság jelenségeinek megfi-
gyelésére, és hogy teljes ragaszkodásunkkal a gyermek által megérthetõ teljes
igazsághoz tiszteletet ébresszünk benne a valóság tényei iránt”. (Hermann, 1963, 9.
o.) Az államosítások mellett néhány új, sajátos mûködésû intézményt is létrehoztak,
mint például az 1949–54 között mûködõ Oleg Kosevoj Szovjet Ösztöndíjas Iskola.
Itt 1949-ben, „a hirtelen megalakult új iskolában minden elõképzettség nélküli
munkás fiatalokat akartak felkészíteni szovjet egyetemekre, egy-két év alatt” (Fa-
ragó, 2009).

Ugyanebbe a kategóriába tartozik a Gorkij Iskola is, mely „1945-ben alakult
szovjet követségi iskolaként a fasori Andrássy-palotában. 1947-tõl kezdett kiegé-
szülni a Szovjetunióból hazatért kommunista emigránsok gyerekeivel. Itt tanultak
Révai József fiai, Farkas Mihály lánya és Rákosi Mátyás nevelt fia is. Rajtuk kívül
görög és koreai menekültek, fehérorosz és jugoszláv emigránsgyerekek – például
Sztevanovity Zorán – jártak az iskolába. Az oktatás két nyelven, oroszul és ma-
gyarul folyt.” (www.titkosbudapest.hu, 2012) Az erõs ideológiai nevelés ellenére
„a Gorkij Iskola falai közül számos, késõbb ellenzékivé vált személy (például Kis
János vagy Haraszti Miklós) került ki. 1956-ban az iskolát megszüntették” (www.-
titkosbudapest.hu, 2012.). Még ebben a korszakban is fontosnak bizonyult az elit-
képzés, természetesen a kommunista nézetrendszernek megfelelõen, átitatva bal-
oldali politikai gondolatokkal. Szakmai szempontból azonban a Gorkij Iskola sem
bizonyult erõsnek, össze sem lehet hasonítani az Eötvös Kollégiummal és annak
színvonalával. 
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A fenti, egyedi intézmények mellett érdemes megemlíteni a Népi Kollé-
giumok Országos Szövetsége (NÉKOSZ) széleskörû mozgalmát is. Az Eötvös–
NÉKOSZ vita, az egyetemi tudományos felkészítés az Eötvösben és a politizálás a
Népi Kollégiumokban 1947-48-ban napi vitatéma és konfliktus forrása volt. A
magyar népi kollégiumi mozgalom a XX. században az egyik legsikeresebb peda-
gógiai kísérletnek bizonyult. Eszméje az 1930-as években a népi írók, falukutatók
által feltárt szörnyû viszonyok hatására született meg. A bentlakásos internátus
létesítésével akarták megteremteni a tanulás, az értelmiségivé válás esélyét a sze-
gény sorsú, többnyire paraszti származású gyerekeknek. Hatása máig is érezhetõ,
hiszen rengeteg kiváló ember került ki az egykori kollégisták közül. A NÉKOSZ
bukásához hozzájárult erõs parasztpárti kötõdése és a Magyar Demokratikus Ifjú-
sági Szövetséggel való rivalizálása is Az 1940-es évek elején indult, és rövid vi-
rágzás után az évtized végére be is fejezõdött (www.mult-kor.hu 2012). „1948-ra a
158 népi kollégium behálózza az egész országot, s körülbelül 9500 középiskolás és
egyetemista számára nyújt életre szóló szakmai és közösségi tapasztalatot. Kialakul
a kollégiumok sajátos rituáléja, megvannak a dalaik, mozgalmi és pedagógiai ha-
gyományaik. Az egész korszakot jellemzi a NÉKOSZ-indulóból elhíresült szó-
összetétel: a »Fényes szelek«” (Papp, 2002, 74. o.).

5.3. Ideológiai oktatás a felsõfokú oktatásban

1945 után a proletárdiktatúra hatalomra kerülésével párhuzamosan a marxiz-
mus elnevezést párosították a leninizmussal, mint az állam és a politikai hatalom
ideológusának tanításával, a proletárdiktatúra elméleti kidolgozójának nevével. A
klasszikusok sorába még életében bekerült Sztálin, mint aki a marxizmus-leniniz-
mus alaptételeit elméletileg összefoglalta. 1950-ben, a fõiskolai és egyetemi kép-
zésben bevezették a kötelezõ ideológiai tárgyakat, és létrehozták a marxizmus-le-
ninizmus tanszékeket. Ezek a tanszékek gondozták azokat a tantárgyakat, amelyek
(tudományos szocializmus, politikai gazdaságtan, marxista filozófia) 1989-ig az
ideológiai oktatásért voltak felelõsek. Ezeket az ideológiai tárgyakat hivatalosan
csak 1990 februárjában (!) iktatta ki az oktatásból a Németh-kormány (www.mult-
kor.hu, 2012).

Rövid példaként ismertetem, hogy „1950-ben az ELTE Központi Marxizmus-
Leninizmus Tanszékének kihelyezett tagozataként mûködött a debreceni Kossuth
Lajos Tudományegyetem (KLTE) Marxizmus-Leninizmus Tanszéki Csoportban
oktatók szervezeti egysége, majd 1952-ben alakult csak önálló tanszékké.” (Pándi,
1976, 4. o.). Elõtte szakcsoportként látta el az oktatói és nevelõi feladatokat, majd
1952–66 között tanszék, késõbb pedig, 1983-ig tanszékcsoport, végül 1989-ig
Marxizmus-Leninizmus Intézet lett az elnevezése. Ezt követõen Társadalomtudo-
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mányi Intézetté keresztelték át, ami 1996-ban szûnt meg. A helyi oktatógárda
személyi állománya még 1990-ben is jelentõs mértékben ugyanazokból állt, akik
már az '50-es évek vége és '60-as évek eleje óta jelen voltak az Intézetben. Célként
fogalmazták meg a következõket: „a kommunista szakemberképzés, azaz a marxis-
ta-leninista világszemléletû, a szocializmushoz hû elkötelezett és szakmailag jól
felkészült szakemberek képzése. A másik szempont az, hogy a felsõoktatás a káder-
utánpótlás fontos bázisa is…” (Szetei, 1982, 63. o.). Jól kivehetõ, hogy a politikai
lojalitást és elkötelezettséget fontosabbnak tartották, mint a szakmai hozzáértést.

Joggal tehetjük föl a kérdést, hogy miért tartották szükségesnek az ideológiai
nevelést? Nos, a választ maguk a kommunizmus képviselõi adták meg: „egyete-
meinknek és fõiskoláinknak kivétel nélkül az a hivatásuk, hogy ne egyszerûen
szakembereket, hanem a szocializmus építésében tudatosan résztvevõ, sõt a szocia-
lizmus építését különbözõ területein irányítani tudó szakembereket képezzenek ki”
(Kassai, 1950, 2. o.). Vagyis tudatosan igyekeztek felépíteni egy olyan világot, ahol
minden számottevõ pozíciót az állampárt irányít elkötelezett, rendszerhû embere-
ken keresztül.

5.4. Az ideológia oktatói

A marxizmus-leninizmus tanárok döntõ többségében önmagukhoz képest –
nyilván a politikai rendszer hathatós támogatásával is – jelentõsen elõrehaladtak, a
szüleik anyagi és társadalmi helyzetéhez képest azonban mindenképpen változás
állt be a társadalmi mobilitásukban. Az egyén belsõ motivációja ugyanilyen fontos
eleme ennek a folyamatnak. Az elsõgenerációs értelmiségiekre jellemzõ a nagyon
erõs kitörni vágyás abból a közegbõl, ahova beleszülettek. Óriási támogatást kaptak
a „túlélésre”, hiszen többen a nyomort, a kilátástalanságot láthatták, amibõl kie-
melte õket a Párt. 1945–90 között inkább a munkás- és paraszti származású párt-
katonák élveztek elõnyt az élet valamennyi területén. Jóval több embernek lett
megadva a „nagy lehetõség”, de nem mindenki tudott vagy akart ezzel tartósan élni.
Aki valamelyik ideológiai tanszékre kerülhetett oktatóként, az a Kádár-korszak
teljes mértékben megbízható emberének számított, azaz politikailag elkötelezettnek
mutatkozott a rendszer iránt, valamint legtöbbször szakirányú végzettséggel ren-
delkezett és munkás vagy paraszti származású volt. Valamennyien tagjai voltak az
MSZMP-nek, többen már hallgató korukban beléptek a szervezetbe. A többség nem
pusztán az akkori rezsim felemelt tagja lett, hanem egy részük az egyetemi és a
helyi politikai elit jól megbecsült tagjaként is tevékenykedett.

Ugyanakkor utalva a rendszerváltásra, Vitányi Iván szociológus szavaival élve
ezek az oktatók úgy érezték 1989-ben, hogy „amikor a verebek ülnek a fa tetején,
majd hirtelen valami oknál fogva elkergetik a verebeket, akik egy idõ után, amikor
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visszaülnek, már mindenki máshova kerül az eredeti helyéhez képest. Az, hogy
hova kerül pontosan, azt a politika határozza meg.” Idézetem a vele készült, még
meg nem jelent interjúból való. Ez a hasonlat a társadalmi szerkezet és az azon
belül elfoglalt egyéni pozíció gyors átalakulását mutatja be. Döntõen (szélsõ)bal-
oldali politikai szemlélettel rendelkezõ oktatókról van szó, akik – legalábbis
feltehetõleg – soha nem lettek volna képesek kitörni a korábbi társadalmi, kulturális
helyzetükbõl.

5.5. A Lenin Intézet, az Esti Egyetem 
és a Politikai Fõiskola

A Lenin Intézet az ELTE BTK Orosz Intézetébõl jött létre 1952-ben. Majd „az
Intézetet leválasztatták az ELTE-rõl, s önálló egyetem rangjára emelték. Az in-
tézmény újabb profilváltásával az orosz nyelv és irodalom, valamint a fordítói
szakot háttérbe szorították, a párttörténészek és a pártfilozófusok képzését pedig
elõtérbe állították. 1955-tõl az orosz szak elsõ két évfolyamán bevezették a két-
szakos középiskolai tanárképzést. 1956-tól az orosz szakos tanárképzés már ismét
az ELTE BTK-n folyt” (www.leveltar.elte.hu, 2012.). 1956. október 23-án diákjai is
részt vettek a forradalomhoz vezetõ felvonuláson. 1957-tõl önállósága megszûnt, és
a továbbiakban ismét az ELTE-hez tartozott. A Marxizmus-Leninizmus Esti Egye-
tem nem adhatott diplomát a hallgatóinak, mert nem rendelkezett a szükséges en-
gedélyekkel. Tulajdonképpen felsõfokú politikai képzettséget igazolt, ami elõfel-
tétele volt a középvezetõi állások betöltésének. A hallgatói jogviszony megszer-
zéséhez nem feltétlenül volt szükséges a párttagság megléte. A Politikai Fõiskola a
pártelit, az államvezetés és a nomenklatúra képzésének volt a bázisa. Itt nem volt
felvételi, csak „beküldés”. Kizárólag vezetõ funkcióban lévõ párttagok vagy ab-
szolút integrált személyek kerülhettek a hallgatói állományba. (vö: www.kislexi-
kon.hu, 2012) Igazgatói teendõit 1966–77 között az a Nemes Dezsõ látta el, aki An-
dics Erzsébet mellett a Kádár-kor ünnepelt történészeként lett ismert. Ennek je-
lentõsége abban van, hogy a történelemoktatás és a politika összefonódása ebben az
egyszerû személyzeti döntésben is megfigyelhetõ. Ugyanakkor az intézmény tevé-
kenysége nem hagyott túl mély nyomot a magyar oktatásban.

A központi, direkt állami, politikai, nevelés 1990 után megszûnt, helyette a
tanári szabad döntés értemében az egyéneken múlik, hogy ki mire oktatja-neveli a
diákot. Az oktatás azonban nem az egyénen, hanem a tananyagon múlik, míg a ne-
velés valóban az egyénen. Lényegi üzenetünk, hogy ma nincs egységes politikai
ideológiára nevelés, ám hiányzik a demokráciára való nevelés. Fontos elválasztani
e két dolgot, aminek vannak elõnyei, de hátrányai is. Elõny, hogy nincs „központi
politikai akarat”, ugyanakkor hátrány, hogy eltûntek a jó erkölcsi igazodási pontok
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az ember életébõl, márpedig álláspontunk szerint erre szükség van. Cél kimûvelt,
erkölcsös, hazafias érzelmû emberfõket nevelni, akik szeretik a hazájukat, elköte-
lezettek a hivatásuk iránt és bíznak a demokráciában. Az új köznevelési törvény is
ebbe az irányba mutat. 

6. Az egészségmegõrzés és egészségvédelem jelentõsége 

a közoktatásban

6.1. Az egészség szerepe korunkban

A fiatalok szabadidõs tevékenységeire épülõ kutatások alapján megállapítható,
hogy a mai fogyasztói társadalomban jellemzõen a gyerekek a televízión, a szá-
mítógépes játékokon, az interneten, a mobiltelefonon és a gyorsételeken nõnek fel,
mellyel könnyen még mozgásszegény életmód is együtt járhat. A modern tele-
kommunikációs eszközök segítségével elõnyben részesítik az írásos kommuni-
kációt a szóbelivel szemben. A gyermekeket érõ hatások összességében olyan
irányba mutatnak, hogy kommunikációs képességeik és társas kapcsolataik háttérbe
szorulnak, egészséges életvitelük csorbát szenved. A médián keresztül áradó rek-
lámok túl nagy mértékben befolyással bírnak a gyermekek és szülõk életcéljaira és
életszemléletére, mely képes felborítani az értékrend alakulásának folyamatát (Né-
meth et alii, 2008). Ez azt jelenti, hogy a média az egyes közvetítõ csatornáin
keresztül, mint a fogyasztói társadalom értékeinek közvetítõje, túlzott használatával
a külsõ, anyagi értékek túlsúlyához vezet, szorongást, bizalmatlanságot és önbiza-
lomhiányt eredményez (Németh et alii, 2008). Mindezt átöleli egy olyan anyagias
világ, ahol „az egészségi állapottal és az egészségügyi szolgáltatás igénybevé-
telével kapcsolatos egyenlõtlenségek nem választhatók el a globális környezeti és
szociális problémáktól.” (Berghammer, 2008, 131. o.).

A nõk munkába állásával a korábbi családi modell felborul, mert az édes-
anyáknak egyre kevesebb idejük jut a gyermekekkel való foglalkozásra, a család
élelmezésének minõségi és változatos összeállítására. A helyzetet tovább nehezíti,
hogy egyre több a gyermekeiket egyedül nevelõ szülõk száma, így a házastárs által
ellátandó feladatok is többletfeladatként jelentkeznek számukra.

Több indok együttesen odáig vezetett, hogy a családok és a társadalom ré-
szérõl elvárásként fogalmazódik meg az iskolákkal, így a pedagógusokkal szem-
ben, hogy az oktatási tevékenység mellett az általános értelemben vett nevelésre,
azon belül az egészségnevelésre is hangsúlyt fektessenek. Miért is fogalmazód-
hatott meg ez az elvárás? Azért, mert az iskola szerepvállalása az egészségma-
gatartás megváltoztatásában pl. az egészséges táplálkozásban, a rendszeres moz-
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gásban, az élvezeti szerektõl mentes szokások kialakításában meghatározó, hiszen
egyrészrõl a magyar általános és középfokú oktatási intézményeken keresztül több
mint 1,4 millió gyermeket lehet elérni, másrészrõl az iskola a gyermekek életének
olyan színtere, ahol átfogó egészségfejlesztési programok valósíthatók meg (Fe-
kete, 2011).

Az egészség meghatározására különbözõ negatív és pozitív megközelítések
léteznek a szakirodalmakban. A megfogalmazások abban térnek el egymástól, hogy
míg az utóbbi esetben betegségek hiánya jelenti az egészséget, addig az elõbbiben
valaminek a megléte utal az egészségre (Meleg, 2002). A WHO 1946-os meg-
fogalmazása alapján az egészség a testi, lelki és szociális jólét állapota, és nem
egyszerûen csak a betegségek vagy fogyatékosságok hiánya. (WHO, 1946) A defi-
níció arra utal, hogy „az egészséget több dimenzió együttes meglétével érhetjük el,
mellyel egyben jól jellemezhetõ az életminõség is. Az egészséggel összefüggõ
életminõség azon fizikai és pszichológiai jellemzõk összessége, amelyek megha-
tározzák, hogy a személy menyire érzi képesnek magát és talál örömöt tevékeny-
ségeiben és életvezetésében.” (Kopp–Skrabski, 2009, 7. o.). A tanulmány további
részében megvizsgáljuk általánosságban az iskolák egészségtámogató, egészség-
fejlesztõ szerepét és lehetõségeit a gyakorlatban. Kiegészítésképpen egy egészség-
nevelésben jártas pedagógussal készített interjú eredményét is bemutatjuk. 

6.2. Egészségmegtartás és nevelés érdekében rendezett 
programok

„Az egészségi állapot leírására, jellemzésére különösen a fiatalok esetében
célszerûbb a megbetegedések helyett egyrészt bizonyos tünetek, panaszok elõfordu-
lását vizsgálni, másrészt az egészségi állapotra vonatkozó önértékelést figyelembe
venni.” (Susánszky–Szántó, 2008, 202. o.). A fiatalok jelenlegi egészségi állapotát
és jövõbeni egészségkilátásait befolyásolja a pozitív és a negatív egészségmaga-
tartás. Utóbbit kockázati magatartásnak nevezik, mert egyes viselkedésfajták nö-
velik a betegségek vagy a sérülések bekövetkezésének esélyeit. Napjainkban bi-
zonyos egészségkárosító viselkedéstípusok, mint a dohányzás, az alkohol és a
drogfogyasztás és a kedvezõtlen táplálkozási szokások aggodalomra adnak okot,
mert megjelenésük egyre korábbi életévekre tolódik (Susánszky–Szántó, 2008).

Ezért is országos jelenség, hogy az iskolák önállóan vagy egyéb civil kez-
deményezésre az egészséges életmódra nevelõ és szemléletformáló programokat,
azaz egészségnapokat, egészségheteket és prevenciós, azaz megelõzõ programokat
szerveznek a tanköteles korosztály számára. Az egészségnapok alkalmával az
egészségügyi mutatókat vizsgáló felméréseket érdeklõdéssel és aktív részvétellel
fogadják a fiatal tanulók. Az összegzés során tanulságos adatokra derül fény egyé-
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nenként és csoportosan életkor és nem szerint a vércukorszint, a szénmonoxidszint,
a magasság és a súly arányából kiszámolt testtömeg-index mérésekor. A várako-
zásokkal megegyezõen a kezdeményezések beváltották a hozzá fûzött reményeket a
diákok, a pedagógusok és a szülõk visszajelzései alapján a megkérdezett pedagógus
szerint. Ezért javasolt, hogy ezen kezdeményezések hosszú távon megrendezésre
kerüljenek és a jövõben is folytatódjanak. 

Hangsúlyos a prevenciós programok szervezése, ennek keretében folyamatos
kapcsolattartás a rendõrkapitányság és a drogambulanciák munkatársaival, a peda-
gógusokkal és a szülõkkel. A prevenciós programok közé tartoznak a gyermekkori
bûnözésrõl, a drogfogyasztásról, a dohányzásleszoktatásról, a kerékpáros közle-
kedés szabályairól, a szabadidõ kulturált eltöltésérõl, az utcai viselkedési normákról
a szórakozóhelyeken és a tömegközlekedési eszközökön szóló elõadások és bemu-
tatók. Országos szinten évente szervezõdnek szakemberekbõl álló iskolaláto-
gatások az egyes korosztályok számára az elõbb felsorolt témákban. Továbbá a na-
gyobb városokban egyre gyakoribbak a rendõrség közremûködésével tartott egész
napos bûnmegelõzési napok vetélkedõkkel és ügyességi próbákkal érdekesebbé
téve tanulók számára.

A felmérések során kapott adatokat a jövõben jól hasznosíthatják az isko-
laorvosok, védõnõk és pszichológusok a kötelezõen elõírt iskolai mérések és szû-
rõvizsgálatok mellett. A cél, hogy az ellenõrzések hozzájáruljanak a gyermekek
fejlõdésének nyomon követéséhez. A megkérdezett pedagógus szerint az iskolák-
ban alkalmazott pszichológus segítségnyújtása iránti igény folyamatos növekedést
mutat. Hiszen a családok felbomlása, a szülök depressziója, a társas kapcsolatok
beszûkülése, krónikus stressz-terheltsége és az egzisztenciális labilitás erõsen képes
befolyásolni a fiatalok lelkiállapotát. Ennek hátterében az állhat, hogy a kedvezõt-
len lelkiállapot és a tartósan rossz közérzet komoly pszichés terhelést jelent és az
egészségi állapot ráomlását eredményezheti. A felmérések szerint a gyermekkori
depresszió egyre fiatalabb korban jelentkezik és elõfordulása napjainkban növekvõ
tendenciát mutat (Susánszky–Szántó, 2008).

Ezt kiegészítve az egészséges életmódra sportrendezvényekkel, kulturális
programokkal, például kirándulásokkal, táborozással, erdei iskolák és túrák tartá-
sával hívják még fel a figyelmet.

Az iskolák a nemzeti kerettanterv alapján egészségtant tanítanak a biológia
tantárgy keretében felsõ tagozatban, mely nemcsak nagyon hasznos a fiatal diákok
számára, hanem a gyakorlat szerint a tanulók kedvelik a témát, jó tanulmányi
eredményeket érnek el és aktív érdeklõdést mutatnak az órákon a megkérdezett
pedagógus elmondása szerint.
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6.3. Egészséges táplálkozás

Az egészséges táplálkozás a fejlõdõ szervezet számára létfontosságú és az
életszakasz késõbbi szakaszában sem szabad megfeledkezni róla. A mai kutatások
szerint egészségünk megõrzése érdekében napi 5 adag gyümölcs és zöldség fo-
gyasztása az egészséges táplálkozás legfontosabb eleme. Kutatások bizonyítják,
hogy ezzel megelõzhetõek a szívbetegségek és egyes rákbetegségek. Az egészséges
táplálkozás üzenetének továbbítására a médiát is bevonták, hogy a társadalom mi-
nél szélesebb köréhez eljusson az üzenet. 

Az iskolákra is nagy felelõsség hárul a gyermekek étkeztetését illetõen. A
gyerekek az iskolában fogyasztják el a tízórait, az ebédet és az uzsonnát. A meg-
kérdezett pedagógus szerint csökkenõ tendencia figyelhetõ meg az iskolai étkez-
tetést igénybevevõ gyerekek számában. Az állam csak a legkisebb korosztálynak
biztosít térítésmentesen étkezést. Az alsó tagozatosok körében bevezetett iskolatej
program népszerû és indokolt, hiszen a fejlõdõ szervezet számára szükséges napi
kalcium bevitelhez hozzájárul. Ezen felül bizonyos iskolák anyagai helyzetétõl
függõen ingyen biztosítanak naponta egy adag gyümölcsöt is. Jó lenne, ha minden
iskolában megvalósulhatna a napi gyümölcs, esetleg (nyers) zöldség fogyasztása.
Ezzel a lépéssel hozzá lehetne járulni a fiatalkorban való gyümölcs- és zöldség-
fogyasztás szokásainak kialakulásához. A gyümölcsök és zöldségek ízvilága nem
oly vonzó, mint az édességeké és a chipseké, ezért csak pozitív hatásai lehetnek a
késõbbiekben, ha már gyermekkorban megismerik és elfogadják azokat. 

Ezzel kapcsolatosan felmerült bennünk a következõ ötlet. Elsõ körben a vidéki
iskolák körében könnyebben megvalósítható, majd a városi iskolák esetében pedig
tovább gondolásra javasolt a gondolat. A tanköteles gyermekkel rendelkezõ szülõk-
nek javasolni, illetve elõ lehetne írni gyümölcsfák és bogyós növények ültetését
udvarukban, kertjükben, amivel a gyermekek napi zöldség és gyümölcsbevitelének
egy részét fedezni tudnák. Ezen felül az iskolák is visszaállíthatnák a tankertek
mûködtetését, hogy a kerti munkákkal megismertessék a tanulókat. Manapság egy-
re népszerûbb a városi lakosság körében, hogy nagyobb virágcserépben nevelnek
gyümölcsöt, zöldséget pl.: epret és paradicsomot.

Az iskolai büfé kínálatának kialakításában már bevett gyakorlat a szülök
véleményének megkérdezése. Így az iskola közvetlen visszacsatolást kap a szülõk
étkezési és egészséges életforma kialakításában alkotott értékeirõl. A pedagógusok
a szülõk támogatásával próbálnak nyomást gyakorolni a piaci alapon mûködõ büfé
kínálatára, hogy az mellõzze a cukros és szénsavas üdítõket és energiaitalokat,
chipseket és édességeket. E mellett szükséges hangsúlyozni, hogy az iskolai vezetés
olyan automatákat engedélyezzen az iskolában, mely vizet, gyümölcsleveket,
gyümölcsöket, zöldségeket és tejtermékeket kínál megvételre. A cél az lenne, ha
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megkezdenénk a biotermékek árusítását az iskolákban. A gondolatot folytatva a
helyi õstermelõk és kistermelõk árui, a hazai friss gyümölcsök és zöldségek eljut-
nának az iskolákba. Együttmûködési megállapodás kialakításával pedig a diákok
látogatást tehetnének a gazdaságokba és megismerhetnék a sokaktól távol álló
mezõgazdaság mûködését és életét. Fontos, hogy a gondoskodó szülõk nyugodtan
adjanak zsebpénzt gyermekeiknek – feltételezhetõen az iskolai büfében kerül elköl-
tésre –, hogy azt egészséges ételre, italra költhessék.

Az étkezés mellett a napi folyadékbevitel is fontos, azaz biztosítani kell a
szervezet hidratáltságát. Az iskola szerepet vállalhatna a napi folyadékbevitel biz-
tosításában bármely megoldás keretében. Erre jó példa található Angliában, ahol az
iskolák területén minden emeleten olyan vízautomata van elhelyezve, amely kor-
látlan mennyiségben biztosít tisztított vezetékes vizet, ingyen, a diákok és a tanárok
számára.

6.4. Az iskolák által biztosított testmozgás 

Az egészséges táplálkozás mellett a testnevelés és a sport kulcsfontosságú az
egészséges életmódra nevelésben és ennek hátterét a közoktatási törvény megte-
remti a mindennapi egészségfejlesztõ testmozgás jogszabályi feltételeivel. Az
egészségfejlesztõ iskolai testmozgás program célja a gyermekek egészséges testi-
lelki fejlõdésének elõsegítése a testmozgás eszközeivel. Azt tapasztaljuk, hogy a
modern kor és az azzal együtt járó technológiák az embert olyan életmódra kény-
szeríthetik, amely mozgásszegény életmódhoz és a fizikai képességek hanyatlá-
sához vezethet, áttételesen elõidézve ezzel a szellemi teljesítmény romlását. Igény
mutatkozik a gyógytestnevelés testnevelési órák tematikájának beépítésére, mely a
kezdõdõ elváltozásokat mutató tanulóknál az idõbeni korrekcióhoz járulna hozzá,
míg a többieknél a prevenciót szolgálná (Meleg, 2002).

Állíthatjuk, hogy napjainkban jellemzõen a városokban magas az iskolán
kívül igénybe vehetõ sportolási lehetõségek száma, melynek a szülõk ideje és anya-
gi helyzete szab határt. Ezért azon diákok számára kell megoldást keresni, akik nem
városi iskolában tanulnak, vagy pedig anyagi okok miatt nem engedhetik meg
maguknak a tanórán kívüli sportolási lehetõségeket. Ennek megoldásaként az is-
koláknak tanórán kívül hetente egy vagy több alkalommal sportolási, mozgási és
úszási programokat kellene biztosítani a tanulók számára. Természetesen az iskolák
adottságai befolyásolják a lehetõség körét, hogy rendelkeznek-e saját uszodával,
tornateremmel és szabadtéri sportpályával. Ezért továbbra is lehetõséget kell adni
az iskoláknak, hogy pályázzanak sportlétesítmények építésére, legyen szó akár
szabadtéri, akár zárt építményrõl. Jelenleg a pályázati rendszer nem nyújt fedezetet
az elkészült létesítmény fenntartására, így az iskolának számolni kell a felmerülõ
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mûködtetési költségekkel. A megkérdezett pedagógus szerint a jelenlegi tendencia
az, hogy a szülõk keresik a sportolási lehetõségek széles körét nyújtó intézménye-
ket. Fontosnak tartják, hogy gyermekük a mozgásigényének nagy részét az isko-
lában elégítse ki, mert legtöbben az idõhiány miatt nem tudják megoldani, hogy
délutáni és esti foglalkozásokra vigyék gyermeküket. 

6.5. A jövõ egészséges nemzedéke

„Egészséges nemzedékeket nevelni, a biológiai vagyont magas szinten to-
vábbörökíteni azok a családok képesek, melyek értékrendszerükkel, mint mintával
segítik gyermekeik nevelésén keresztül az egyes értékek megfelelõ rendszerbe szer-
vezõdésének folyamatát.” (Meleg, 2002, 14. o.). Kedvezõ életmódváltoztatás a ta-
nulóknál úgy érhetõ el, ha az egészségérték a fenti támogató értékrendszerbe egy-
mást erõsítõ módon épül be. (Meleg, 2002) Azon gyermekek és családok számára,
ahol a fenti egészséges családi környezet nem adatik meg, és a szülõ(k) lelki egész-
sége és személyiségének egyensúlya megbomlik, a depresszió megelõzése és ke-
zelése döntõ tényezõ a gyermekek egészséges fejlõdése szempontjából. (Hajnal–-
Susánszky–Szántó, 2008) Hangsúlyozni kell a család, mint elsõdleges szociali-
zációs közeg kitüntetett szerepét az értékek kialakításában és rendszerré szerve-
zõdésében, éppen ezért a mindenkori magyar kormánynak döntéseivel segíteni kell
a családok stabilitásának megõrzését és visszaállítását. 

7. Gondolatok a fenntartható fejlõdés oktatásának 

magyarországi megvalósításához

7.1. Helyzetkép

1962-ben Rachel Carson: Néma tavasz címû könyvével egy olyan folyamat
indult el, amelynek egyik eredménye, hogy napjainkban a fenntarthatóság fogalma
az élet majdnem minden területén szemponttá és elvárássá vált. Ahhoz, hogy mai
társadalmunk ténylegesen a fenntartható fejlõdés útjára lépjen, fontos pont a köz-
oktatásban az új szemlélet átvétele. A nemzeti alaptantervben a fenntartható fej-
lõdés fogalma hangsúlyosan jelenik meg. Nemzetközi és hazai szinten terjednek az
alternatív oktatási módszerek, melyek a fenntarthatóság szemlélethez, és a mai tár-
sadalmakat érintõ problémák megoldásához elengedhetetlen kompetenciák elsa-
játításához szükségesek. Olyan kompetenciák, mint a holisztikus gondolkodás, a
problémák átfogó megközelítése, az ismeretanyag rendszerré formálása és gyakor-
lati alkalmazása.
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Ezenkívül elengedhetetlen, hogy a fiatalok napi szintû életében rutinná váljon
a szelektív hulladékgyûjtés gyakorlata, az erõforrások, mint víz, gáz, villamos ener-
gia csak szükséges mértékû használata, a fogyasztói társadalmunkra jellemzõ vá-
sárlási mánia és pazarlás elkerülése.

1987-ben kiadott „Közös jövõnk” címû jelentésben definiált fenntartható fej-
lõdés fogalomértelmezése még napjainkban is viták tárgyát képezi (Gyulai, 2012).
Azt viszont senki nem vonja kétségbe, hogy társadalmunk hosszú távú fennma-
radásának alapfeltétele az emberi hozzáállás megváltozása. Ez viszont csak a kör-
nyezetközpontú szemlélet kialakításával, felelõs és környezettudatos nemzedékek
felnevelésével valósítható meg.

E fejezet célja nem az, hogy a magyar oktatási rendszer megreformálására
adjon tanácsot, hanem, hogy néhány, a fenntartható fejlõdéshez kapcsolódó prob-
léma és megoldási lehetõség bemutatásával felkeltse az olvasó figyelmét, és bemu-
tassa, hogy a világméretû változások is az egyes emberek hozzáállásán és egyéni
cselekedeteinek összességén múlik.

A fejezetben felsorolásszerûen választottunk ki témákat és gyûjtöttünk össze
néhány, a mindennapi gyakorlatban is alkalmazható módszert.

7.2. A hulladékkezelés megjelenése 
a nevelésben

Mai társadalmunk egyik legproblémásabb és legnagyobb veszélyeket rejtõ
produktuma a hulladék. Végsõ soron minden emberi termék használhatatlanná vá-
lik, a megoldás az antropogén, valamint környezeti rendszerekbe való visszafor-
gatás és körfolyamat kialakítása. A probléma megoldásával egyszerre valósítható
meg az erõforrások kíméletesebb felhasználása és az energiaszükséglet csökken-
tése, ami pozitív visszacsatolásként megint csak az erõforrások kíméletesebb fel-
használásához vezet. Az USA környezetvédelmi Ügynökségének (EPA) rangsora
alapján a hulladék mennyiségének csökkentése mellett a hulladék újrahasznosítása
a leginkább ajánlott módszer (Borda et alii, 2006). A jelenlegi infrastrukturális
hiányosságokon túl a szokás meghonosítása a legnagyobb feladat. Ennek útja az ál-
talános iskolai oktatásba való beépítés. A téma feldolgozására az interaktív fog-
lalkozások tûnnek a legjobb módszernek.

Elsõ lépésként a problémára hívjuk fel a figyelmet frontális elõadás formá-
jában. Az elõadás animációkat és kisfilmeket tartalmazhat, mellyel a 6-8 évesek
számára érthetõbbé válik a probléma súlya. Második lépésként elõre elkészített, a
szelektív hulladékgyûjtésben alkalmazott kukák ábráival (sárga, kék, fehér, zöld,
szürke, piros) és különbözõ hulladékot ábrázoló képekkel mutatjuk be a módszert.
Ennek legegyszerûbb módja csoportos interaktív foglalkozás beiktatása.
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További módszerként mindenképpen ajánlott csoportos foglakozásként „Hasz-
nálhatatlanság vásárá”-t rendezni. Ennek a gyakorlatnak a célja, hogy a fiatalok
kreativitására építve és azt fejlesztve felhívjuk a figyelmet, hogy az általunk sze-
métnek hitt dolgok többsége még számos hasznos dologra használható.

7.3. Ökoiskolák Magyarországon

Fontos kezdeményezés a Magyarországon 2000 óta megjelenõ ökoiskolák
rendszere. A rendszerben résztvevõ iskolák környezetszempontú vállalásaikkal se-
gítik elõ az élhetõbb környezet megvalósítását, melyben fokozottabb szerep jut a
fiatalok természethez való hozzáállásának erõsítésében a tantermen kívüli foglal-
kozások emelt számú bevezetésével, szemétszedési, papírgyûjtési kampányok szer-
vezésével. Számos természettudományi tantárgy oktatását és sokszor az ismeretek
rögzülését segíthetik elõ ezek a szemléltetõ órák. Ezek az intézmények gócpontként
szolgálnak a jó gyakorlatok meghonosításban és más iskolák általi átvételében.
Figyelembe kell venni továbbá az eltérõ környezeti viszonyokat a városi és falusi
iskolák között. Jó módszer az iskolai környezetben lévõ kiskertek, lugasok kia-
lakítása és a diákok általi gondozása, mely a környezetközpontú szemlélet erõsítése
mellett az egészséges táplálkozási szokások kialakulásában is fontos szerepet
játszik, ahogy azt az elõzõ fejezetben is hangsúlyoztuk.

A környezettudatosságra nevelés eszközeinek alkalmazására példa a Buda-
pesten található Than Károly Gimnázium, Szakközépiskola és Szakiskola, ahol a
fenntarthatóság és környezettudatosságra nevelés egyaránt megjelenik az iskolai és
iskolán kívüli színtereken. Ennek eszközei: a tanmenetben feltüntetni a zöld szem-
lélet megjelenését, tanítási órák kezdetét és végét madárfütty jelzi, projektnapok
bevezetése, rendhagyó órák szervezése. Az iskolában szelektíven gyûjtik a hulla-
dékot, rendelkeznek komposztálóval, illetve környezeti nevelési kortárs-segítõ cso-
portot mûködtetnek. Az iskola részt vesz a GLOBE elnevezésû világméretû kör-
nyezetnevelési programban, és a BISEL program bázisiskolájaként segíti elõ a fel-
színi vizek vízminõségének folyamatos monitorozását. Az iskolában zöld hirde-
tõtáblát mûködtetnek, ahol a környezettel kapcsolatos témájú hírek jelennek meg.
Emellett környezetbarát takarítószereket alkalmaznak, külön energiafelelõs van,
törekednek az elektronikus formájú dokumentációra. Fontos része az iskolai te-
vékenységeknek az önkéntes munka állatmenhelyeken és zöld civil szervezetek
támogatása. Ezenkívül környezetvédelmi anyagok digitalizálásában és jeles napo-
kon való részvétellel is segítik a környezetközpontú szemlélet kialakulását (www.-
than.hu).
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7.4. A magyarországi iskolák helyzete és szerepe 
a környezettudatosság nevelésben

A források hiányossága az egyik kulcsprobléma, amellyel a mai oktatási in-
tézményeknek szembe kell nézni. Ez indokolja az intézmény kialakításában és
mûködtetésében a fenntarthatósági szempontok elõtérbe helyezését. (Lippai, 2011)
Az idõtálló, jó anyagi tulajdonsággal és jó szigetelõképességgel rendelkezõ
anyagok alkalmazása már rövidtávon is a költségek csökkenését eredményezi. Eh-
hez kapcsolódik a megfelelõ fûtési rendszer alkalmazása, melybe mind a napsu-
gárzás energiájának tudatos hasznosítása, mind a megújuló energián alapuló rend-
szerek beépítése is beletartozik.

Több iskola összefogása szintén elõre viszi a fejlesztések és a hosszú távú
fenntarthatóság megvalósítását. Ez alatt kell érteni a közös uszoda, sportléte-
sítmény, sporteszköz állomány kialakítását. Ezek a folyamatok végsõ soron a po-
zitív iskolai légkört, és mind a tanárok, mind a fiatalok fejlõdését segítik elõ.

Az iskola az egyik legfontosabb eszköz a kulturális értékek megõrzésének.
Ezért kiemelt figyelmet kell fordítani, hogy a mai fiataloknak az internet világához
való túlzott ragaszkodás, a facebook-függés, a káros szenvedélyek, a videojátékok
helyett olyan értékrendet továbbítson, amelynek eredményeként a társadalom hasz-
nos tagjává válhatnak, akik már természetes dolognak tarják a források kíméletes
felhasználására való törekvést, saját és mások környezetének megóvását és egy
élhetõ világ igényét.

Az iparszerû mezõgazdaság eredményeként a táj jellege megváltozott, egy-
ségesedett, melynek hatására mind a növény-, mind az állatfajok sokfélesége csök-
kent. További hatásként említhetjük, hogy a vidéken mezõgazdaságban dolgozók
száma erõteljesen csökkent, és ez a réteg a városokban keres jobb életet. Ennek
egyik hatása a munkanélküliség emelkedése, illetve a kisparcellás gazdálkodás el-
tûnése. E tendencia megváltozásában a tudatos iskolai oktatás, a mezõgazdasági
szakmunkák, és a szakiskolák szerepének erõsítése jelenthet megoldást. A pozitív
hatás a környezet megóvása mellett csak átgondolt, és az agrár-környezetvédelem
szempontjait integráló tantervben valósítható meg. Ezzel az elérhetõ cél kettõs, a
vidék fejlõdésének elõsegítése és a környezeti változatosság fokozása.

7.5. Ökojátszóházak az iskolákban

Külön területet képvisel az iskolai keretek között kialakított ökojátszóházak
rendszere. Ezeknek a leggyakrabban osztálytermekben kialakított helyeknek a sze-
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repe többrétû. Alternatív módszerekkel bizonyos környezeti témák, mint például a
globális felmelegedés, a túlnépesedés hatásai, a szennyezõanyagok forrásai és ter-
jedése a környezetben, átfogó feldolgozását valósítják meg. Ezekhez tartoznak a
kreatív foglalkozások, ahol a fiataloknak lehetõségük nyílik, mind a kézügyességük
fejlesztésére, mind az újrahasznosítás elsajátítására. A problémák vizuális megje-
lenítésével, melynek egyik módszere lehet a mind-map (elme térkép), könnyebbé
válik a folyamatok elmagyarázása és rendszerben történõ megértése. A helyiségben
lévõ falakon elhelyezett posztereken különbözõ témák bemutatására van lehetõség,
ami a tanári magyarázatok után a diákok önkéntes vizsgálódása révén segíti elõ a
fogalmak és folyamatok rögzülését. A helyiség kialakításából következik, hogy a
diákok felszabadultabban és nyitottabb légkörben tudják az ismereteket elsajátítani.
További sajátos tulajdonsága az ökojátszóházaknak, hogy megkönnyítik az átme-
netet az óvodai légkörbõl való kiszakadás és a jóval szabályozottabb és magasabb
elvárásokkal jellemzett iskola között.

A következõ ábrán egy példa látható a mind-map alkalmazására a globális
felmelegedés témakörében. A plakáton lévõ ismeretek átadásával a tanulók átfogó
ötleteket kapnak, hogy mit is tehetnek õk egyenként a globális felmelegedés fo-
kozódásának csökkentéséért. Ez a térkép a magyarázatokkal együtt, ami az ábra
alatt megjelölt helyen szintén letölthetõ, önálló iskolai óra keretében is használható
a jó gyakorlatok összefoglalására és bemutatására, illetve az egyéni felelõsség
hangsúlyozására.

1. ábra: Klímamentõ plakát 

(Forrás: http://kornyezetbarat.hulladekboltermek.hu/files/pdf/mindmap2010_m.pdf)
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7.6. Kitekintés

Hosszú út telt el 1992-es Rio de Janeiro-i Föld-csúcs óta, melynek keretében
elfogadták az Agenda 21 dokumentumot, amelynek 36 fejezete foglalja magába az
oktatási feladatokat a fenntartható fejlõdés megvalósításáért. Magyarországon már
1996-ban elkészült OECD-ENSI (Iskolai Környezeti Nevelési Kezdeményezések)
környezeti nevelésrõl szóló tanulmánya és hazánkban 2000-ben jött létre az Öko-
iskola Hálózat. Az UNESCO 2005–2014-et a fenntartható fejlõdés oktatásának év-
tizedévé nyilvánította, aminek keretében megjelentettek egy komplex anyagot,
ESD Toolkit néven, hogy segítsék a pedagógusokat a fenntartható fejlõdés oktatá-
sában.

A folyamat világviszonylatban is nagy lendülettel valósul meg. Viszont míg a
fejlett országokban (pl. USA, Németország, Anglia) a környezeti nevelést kutató és
oktató szakemberek számára biztosított a megfelelõ anyagi háttér és elismertség,
addig Magyarországon még mindig az adott tantárgyat oktató tanár szorgalmán és
hozzáállásán múlik, hogy mekkora hangsúlyt fektet a kötelezõ tananyag mellett a
környezeti nevelésre és a fenntarthatóság hangsúlyozására. Sok mindenben kell
elõre lépni és fejleszteni annak érdekében, hogy gyermekeink is azokkal a felté-
telekkel indulhassanak, amivel mi, és a tiszta ivóvíz, a kék ég és a zöld erdõk ne
csak a természetkönyvek lapjairól köszönjenek vissza.

8. Összegzés

Ahogyan a dolgozat elején már röviden utaltunk rá, az a közös meggyõ-
zõdésünk, hogy stabil értékrendû emberekre van szükség, akik rendelkeznek a
megfelelõ rugalmassággal, hogy könnyen alkalmazkodhassanak a változó társa-
dalmi és gazdasági követelményekhez. Az ilyen stabil értékrend általunk legfonto-
sabbnak tartott elemeit a dolgozat fõbb pontjain megvilágítottuk. Ennek a belsõ ér-
tékrendszernek természetesen több forrása van. 

Közös meggyõzõdésünk éppen ezért az, hogy az iskolarendszer, benne pedig a
nevelõi munka nagy szerepet játszik országunk életében. Optimális esetben az is-
kolai nevelés összhangban áll a családi neveléssel és ez a kettõ egymást erõsítve
fejti ki hatását a gyermekek életében, fejlõdésében. Az iskolákban folyó nevelési
folyamatoknak azért is van jelentõs szerepük, mert a hagyományos értékközvetítõ
nevelési területek mellett – vallásos nevelés, hazaszeretet – olyan új témákkal talál-
juk szembe magunkat – egészség- és környezettudatosság –, amelyek még ma is
gyermekcipõben járnak hazánkban. Viszont nem mondhatunk le ezekrõl, mert min-
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den, amit most megspórolunk, annak árát a jövõben kell majd megfizetni vagy
nekünk, vagy a gyermekeinknek. 

Éppen ezért különösen fontosnak tartjuk a személyiségfejlõdésben és stabil
értékrend kialakításában az olyan értékeket, mint a hazaszeretet, a családközpontú-
ság, a keresztyénség, az egészség- és környezettudatosság, a fenntartható fejlõdés
szemlélete, mert az közös meggyõzõdésünk, hogy ezek olyan értéket képviselnek,
amelyek a társadalmi és gazdasági változások közepette sem veszítik el az érté-
küket. Ezeknek az értékeknek a kialakításában és megerõsítésében nagy szerepe
van a családoknak és az iskolának egyaránt. A felnövekvõ nemzedékek a jövõnket
jelentik és ezért közös összefogással kell a szülõknek és pedagógusoknak, továbbá
a társadalmi élet minden szereplõjének együtt munkálkodnia a fenti stabil értékrend
felépítésén. Ez a jövõnk záloga.
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HOVÁ TARTUNK? HOVÁ KÖLTÖZ(Z)ÜNK?

Migrációs trendek és a vándorlást motiváló tényezõk 
Magyarországon 1995-tõl napjainkig

Szerzõk: Bóta András, Dobján Tibor, Gátas József, Ragadics Tamás

Mentor: dr. Pitlik László egyetemi docens, 
Szent István Egyetem Gazdaság- és Társadalomtudományi Kar

1. Bevezetés

A népcsoportok és közösségek vándorlása az emberiséggel egyidõs, a faj
fennmaradásának egyik motorja, sõt, sokszor egyetlen lehetõsége is. A megfelelõ
munkahely, a magasabb életminõség elérése céljából történõ migráció meghatá-
rozó, a kapitalista átalakulást követõ általános jelenség a fejlett gazdasággal jel-
lemezhetõ nyugat-európai államok peremterületeként szolgáló Kelet-Közép-Euró-
pában. Az elõnyösebb munkaerõ-piaci helyzet elérése az egyik legfontosabb mo-
tiváló tényezõ mind a nemzetközi, mind pedig a belföldi vándorlás szempontjából.1

Hazánkban a rendszerváltást követõ idõszak egyik fontos fejleményeként vissza-
szorult a gazdaság állami újraelosztásból történõ fejlesztése, s azok a térségek (pl.
Budapest, Gyõr, Szombathely, Zalaegerszeg) tudtak a gazdasági fejlõdés útjára
lépni, amelyek jelentõsebb külföldi befektetésre tettek szert. Más területek (pl.
Komló, Miskolc, Ózd) esetében a visszaesés és a stagnálás vált jellemzõvé. A fenti
tényezõk hatására nõtt meg a belföldi migráció szerepe, amely bár a 90-es évek
elején – a munkahelyek számának drasztikus csökkenésével – volumenében ugyan
visszaesett, de 2007-re ismét meghaladta a rendszerváltás elõtti szintet. Az elmúlt
évek adatai alapján egy átlagos magyar állampolgár élete során kétszer változtat
állandó, és kétszer ideiglenes lakhelyet (KSH NKI, 2009). 

Tanulmányunkban a rendszerváltozást követõ idõszak migrációs trendjeit
vizsgáljuk.2 Egyik célunk, hogy ismertessük az 1995 és 2010 között eltelt periódus
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1 A költözés okai között a munkakeresés mellett számos más egyéni és társadalmi tényezõ is sze-
repet játszik (Andorka, 2006, 252-254. p.; Sík, 2001)

2 A rendszerváltást követõ gazdasági és politikai változások átformálták az ország térszerkezetét
is. A migrációs trendek részben következményei az új folyamatoknak, részben pedig maguk is elõ-
idézõi a további átalakulásnak, befolyásolva az adott térség demográfiai struktúráját. 



belföldi vándorlási folyamatait. Ennek során a hálózatkutatás egyes leíró elemeit
fogjuk felhasználni, illetve megmutatjuk, hogy ezek az eszközök hogyan feleltet-
hetõk meg a hagyományos, szociológiai módszereknek. A belföldi migráció vál-
tozásainak áttekintése több szempontból is fontos feladat: egyrészt felszínre kerül-
nek a kibocsátó és befogadó területek változásai (3. fejezet), másrészt láthatóvá
válnak a népességmozgást elõidézõ okok (4. fejezet), ugyanakkor kirajzolódnak a
jövõre vonatkozó trendek, a várható változások is (6. fejezet). A vándorlás alapjául
szolgáló motivációk rendszerének bemutatása munkánk központi részét (másik
kiemelt célunkat) képezi (4. fejezet). Milyen tényezõk játszanak kiemelt szerepet a
költözésben? Milyen faktorok jelentenek vonzerõt a választott célpontok esetében
(4. fejezet)?3 Különösen lényegesek ezek a kérdések napjaink európai társadalmai-
ban, amikor a migráció kérdésköre kulcsfontosságúvá válik: az elöregedés, ill. a
hátrányos helyzetû, alulképzett csoportok nagyarányú beköltözése, jelenléte meg-
pecsételheti egy térség, egy országrész sorsát, ugyanakkor a fiatal, képzett népesség
dominanciája garanciát jelenthet az innovációra, a gazdasági és társadalmi fejlõ-
désre. 

Írásunkban ezekre a kérdésekre keresünk válaszokat néhány aktuális szem-
pont (média hatásai – 4.5., internet adta lehetõségek következményei – 6. fejezet)
kiemelésével és megvilágításával. A költözés, különösen a jobb megélhetési fel-
tételek miatt történõ migráció aktuális, sokakat érintõ téma a mai Magyarországon.
Munkánkban – a fenti területek kidolgozásával – olyan ismeretek rendszerezett áta-
dását célozzuk, amelyek segítségével a köznapi ismereteknél átfogóbb és árnyal-
tabb kép kialakítására törekszünk, elsõsorban a laikus olvasókat segítve a migráció
(elsõsorban a belföldi vándorlás) kérdéskörében való eligazodásban.

2. Trendek, módszerek, fogalmak

A tudományos és technikai fejlõdés, a világszintû kapcsolatok erõsödése erõs
gazdasági és társadalmi változásokat generált a modern világ országaiban. A fel-
gyorsult életmód a területi határok nagyfokú átjárhatóságával összekapcsolódva
jelentõs területi mobilitást eredményez (Hárs–Tóth, 2009). A korábbi zárt, tradi-
cionális, statikus társadalmakra jellemzõ folyamatok helyett napjaink fontos jelen-
ségeként figyelhetõ meg a kül- és belföldi migráció volumenének fokozott erõsö-
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3 A költözést meghatározó okok rendszere alatt azokat külsõ (makrogazdasági, politikai és tár-
sadalmi) tényezõket (faktorokat) értjük, melyek jelentõs mértékben befolyásolják a cselekvõket az
által, hogy szükségletet, belsõ, személyes motivációt ébresztenek egy – a meglévõ lakóhelytõl/tartóz-
kodási helytõl eltérõ – új lakóhelyre/tartózkodási helyre való áttelepülésre. 



dése.4 Az elköltözõ egyének és családok döntéseinek hátterében az okok olyan
komplex rendszerét találjuk, amelyben az egyéni motivációk jelentõs szerepet töl-
tenek be. Különösen nehéz ezért részletes és pontos képet adni a költözések okairól.
Az alapvetõ trendek felvázolásához a statisztika eszköztárát, a belföldi vándorlás
okainak feltárásához a mértékadó szakirodalmat hívtuk segítségül. 

2.1 A belsõ vándorlás átmenetének 
elmélete

A belsõ vándorlás elmélete modernizációs változásokat követve fogalmazó-
dott meg (vö.: Andorka, 2006, 253-254. p.). Az elmélet szerint a hagyományos
(ipari forradalom elõtti) társadalmakban a vándorlás alacsony szintû, és cirkulációs
jellegû.5 A korai átmenet szakaszában a falvak kibocsátó településekké válnak. A
migráció elsõsorban a városok és a ritkán lakott vidéki térségek felé irányul. A késõi
átmenet idõszakában csökken a városok és határterületek irányába való mozgás, s
erõsödik a cirkuláris mobilitás. A fejlett ipari társadalmak szakaszában csökken a
falvak és városok közötti költözések aránya, s erõsödik a munkahelyet keresõk vá-
rosok közötti cirkuláris vándorlása. A posztindusztriális társadalom kialakulásával
(hipotézis) csökken, szükségtelenné válik a területi mobilitás a közlekedés és az
infokommunikációs eszközök fejlõdésének következményeként. Feltételezhetõ
ugyanakkor az ingázás volumenének növekedése (Illés, 2002).

Magyarország történelme során a belsõ migráció6 (a bevándorlást elõsegítõ
intézkedések kiegészítõjeként) számos esetben – különösen nagy demográfiai ka-
tasztrófákat (tatárdúlás, török uralom) – segítette az ország integritásának helyre-
állítását (Beluszky, 2005). A mozgást fõként a szabad legelõ és termõterületek, va-
lamint az állami és földesúri politika, a kedvezményes adózás motiválta. Szerepet
játszott a költözésben a korábbi lakóhely alkalmatlanná válása (túlnépesedés, ter-
mészeti katasztrófa, ellenséges támadás, kitelepítés stb.) is (Beluszky, 2003). A job-
bágyfelszabadítást és a kapitalista fejlõdést követõen a belsõ migráció legfontosabb
okaként a munkavállalás, az életkörülmények és a megélhetés feltételeinek javítása
jelenik meg. Nemzetközi szinten jelentõs a kivándorlás (Egyesült Államok, Kana-
da), országos viszonylatban pedig megfigyelhetõ a keletrõl nyugatra történõ moz-
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4 A tradicionális közösségek egyik fontos jellemzõje a helyhez való kötõdés, míg a modern közössé-
gek alapvetõ eleme az azonos érdekek mentén történõ szervezõdés lesz (Webber,1994).

5 Cirkulációs vándorlásról akkor beszélünk, ha az elvándorlók és az odavándorlók létszáma hozzá-
vetõlegesen kiegyenlíti egymást (Andorka, 2006, 254. p.). 

6 Migráció (vándorlás) alatt településhatár átlépésével járó lakóhelyváltozást értünk, nemzetközi
vándorlás alatt pedig az országhatár átlépésével járó lakóhelyváltozást (Andorka, 2006, 236-237. p.).



gás: a magas termékenységû alföldi területek mezõgazdasági munkásai vállaltak
idénymunkát a dunántúli uradalmakban (Szabó, 1936). Ez a belsõ és a külsõ ván-
dorlás tehát idõszakos jellegûnek mondható. Az agrárnépesség erõsen kötõdött lo-
kális közegéhez, a földhöz, családhoz, rokonsághoz. A mezõgazdaság szocialista
átalakításáig a magyar lakosság jelentõs hányada tradicionális keretek között él és
tevékenykedik, erõs a hely, a vér és szellem közössége (Tönnies, 1983).

A belsõ vándorlás irányát tekintve, az urbanizáció kibontakozásától (19. szá-
zad utolsó harmada) egyértelmûen a vidéki, falusias térségek irányából vándoroltak
az emberek a fejlettebb, iparosodott, magasabb szintû szolgáltatásokkal ellátott
városi központok irányába. A kibocsátó területek jellemzõen azok a vidéki térségek
voltak, ahol a terület eltartóképességét – az adott kor technikai szintjén – meghalad-
ta a lakosság száma. Ezt a mozgást a 20. század derekától az államszocialista rend-
szer terület- és településfejlesztési gyakorlata is elõsegítette: a központosított struk-
túra hatalom- és gazdaságszervezési sajátságaként elsõsorban a jól kontrollálható
centrumok fejlesztésében volt érdekelt. Az egyes városok és falvak a település-
hierarchiában elfoglalt helyük alapján jutottak központi fejlesztési forrásokhoz.
Budapest és a kiemelt iparvárosok mellett a megyeközpontok részesültek jelentõ-
sebb támogatásból, az alsóbb szintek csekélyebb összeggel gazdálkodhattak. A
centrumoktól távol fekvõ kistelepülések intézményeiket elveszítve az elsorvadás,
elnéptelenedés útjára léptek (Beluszky, 1999). 

A szocialista városfejlesztés gyengeségeinek, a lakáshiánynak és alul-urbani-
záltságnak, valamint a második gazdaság megerõsödésének köszönhetõen a belsõ
migrációban nagy szerepe volt az ingázóknak7 (Konrád–Szelényi, 1971). Az ipari
munkásság jelentõs része megtartotta vidéki lakóhelyét a lakáshoz jutás nehézségei
és a háztáji gazdaság révén szerezhetõ elõnyök miatt. 

A rendszerváltást követõ idõszakban, az 1990-es évek elsõ felében mind az
ideiglenes, mind az állandó vándorlás volumene visszaesett a munkalehetõségek
beszûkülésével. Az ipari munkahelyek leépülésével az ideiglenes migráció szem-
pontjából csökkent a férfiak – korábban jelentõsebb – aránya; az azonban összes-
ségében elmondható, hogy a vándorlás mértéke nem követte a munkanélküliség
drasztikus alakulását – a migráció csak kisebb mértékben esett vissza az elõzõ idõ-
szakhoz viszonyítva.8 A mélypont 1994-ben következett be (KSH NKI, 2012). Írá-
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7 Az ingázás esetében az aktív keresõ lakóhelye és munkahelye eltérõ településen található, így a
munkába járás településhatár átlépésével jár.

8 Magyarországon a belföldi vándorlási statisztika alapját a lakcím-bejelentési rendszer képezi.
1955 óta vannak adataink az állandó és ideiglenes költözésekrõl. A vándorlások száma gyakorlatilag
az 1960-as évektõl csökkenést mutat. Ennek hátterében a területi egyenlõtlenségek csökkenése, és a
napi ingázás növekedése állt. Érdekes módon a rendszerváltást követõ néhány évben a korábbi ten-
denciák folytatódása észlelhetõ (KSH NKI, 2009).



sunkban az 1994 utáni idõszakot tekintjük át a vándorlási trendek fényében, külö-
nös tekintettel a területi mobilitásra.

2.2. Módszertani és fogalmi alapok

A magyarországi kistérségek állandó és ideiglenes vándorlási adatait vizsgál-
tuk az 1995-tõl 2010-ig tartó idõperiódusban, az elköltözések és beköltözések
összevetésével. 

– Állandó belföldi vándorlás alatt olyan, az országhatáron belül településhatárt
átlépõ lakóhely-változtatást értünk, amikor a vándorló lakóhelyét elhagyva más
településen lévõ lakást jelöl meg lakóhelyéül (Andorka, 2006). 

– Az Ideiglenes belföldi vándorlás alatt olyan, az országhatáron belül történõ
lakásváltozás, amikor a vándorló korábbi lakóhelyét fenntartva változtat lakást, új
lakását tartózkodási helyként megjelölve; illetve amikor egyik tartózkodási he-
lyérõl másikra költözik (KSH NKI, 2012).

– A vándorlási egyenleg az adott közigazgatási egységbe (állandó vagy ide-
iglenes jelleggel) bejelentkezõk és az onnan más közigazgatási egységbe bejelent-
kezõk számának különbözete (KSH NKI, 2009).

Munkánk egyik legfontosabb alapját a Központi Statisztikai Hivatal belföldi
vándorlási adatbázisa jelentette. Az adatbázis a migrációs adatokat éves lebontás-
ban, mind a 176 kistérségre a forrás- és célállomás megjelölésével tartalmazza. 

Az eredmények pontosságát számos más tényezõ is befolyásolja: egyrészt
többen csak ideiglenes lakóhelyet létesítenek azon a településen, ahol élnek és
dolgoznak; másrészt az állandó lakcím létesítése nem jár együtt feltétlenül az adott
lakóhelyen való tényleges tartózkodással. A lakóhelyváltás nélküli lakcímváltás
történhet gazdasági érdekbõl, más elõny szerzésének céljából (pl. alacsonyabb helyi
adó, kedvezményes gépjármû felelõsség-biztosítás, utazási kedvezmény igénybe-
vétele stb.). A migrációs adatokat tovább torzíthatja a jelentõs mértékû külföldi
munkavállalás, amelyben az ország egyes térségei eltérõ mértékben kapcsolódtak
be. Munkánkat a fenti jelenségek figyelembevételével végeztük, ugyanakkor meg-
felelõ statisztikai adatok hiányában, ezek a módosító tényezõk az elemzésben nem
kaphattak szerepet.
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2.3. A belföldi migráció rendszere 
mint hálózat

Az elemzéshez a hálózatkutatásban alkalmazott eszközök egy részét hasz-
náltuk fel. Mivel a migrációs adatbázis tartalmazza a vándorlás kiinduló és cél-
állomásait is, ennek segítségével minden vizsgált évre felépíthetünk egy vagy több
hálózatot. A hálózat egy olyan struktúra, mely pontokból és az ezek közötti kap-
csolatokból, úgynevezett élekbõl épül fel. A hálózat használható sok, a valós világ-
ban létezõ jelenség, fogalom leírására. A hálózat élei lehetnek irányítottak vagy irá-
nyítatlanok aszerint, hogy a kapcsolatban résztvevõ két pont egyenrangú, vagy van
egy megkülönböztetett irány közöttük.9

A migrációs hálózat pontjait a kistérségek, kapcsolatait a kistérségek közötti
vándorlási adatok alkotják. Mivel a kistérségek közötti vándorlásnak van kitüntetett
kiinduló és célállomása, ezért a hálózat irányított. A kapcsolat típusa szerint megkü-
lönböztetünk:

– Állandó és ideiglenes migrációs hálózatot aszerint, hogy a kapcsolatok
állandó vagy ideiglenes lakcímváltozást jelképeznek.

– Ki- és bevándorlási hálózatot aszerint, hogy a kapcsolatok elköltözést vagy
beköltözést jelképeznek.

Mivel a kapcsolatokat egy konkrét súllyal, a lakcímváltozások számával tud-
juk jellemezni, a hálózat súlyozott (Barrat, 2004). 

A súlyozott hálózatok vizsgálata a szükséges élsúlyok hiánya miatt nem gya-
kori feladat.10 Mi Barrat nyomán próbálkozunk meg a migrációs hálózatok vizs-
gálatával (Barrat, 2004). A Barrat által felsorolt jellemzõk közül mi ebben a tanul-
mányban a súlyozott fokszám-eloszlást fogjuk vizsgálni. Egy adott pontra illesz-
kedõ kapcsolatok számát fokszámnak nevezzük. Irányított hálózatban megkülön-
böztetünk be- illetve kifokszámot. Ezen felül súlyozott hálózatoknál súlyozott fok-
számról (vagy csúcserõsségrõl) is beszélhetünk, ez az adott pontra illeszkedõ kap-
csolatok súlyainak összege.

Esetünkben egy adott kistérség súlyozott ki- illetve befokszáma megfelel az
onnan elvándorló és az odavándorló személyek számával. A kettõ különbsége adja
az adott pont vándorlási egyenlegét. Az adatbázis jellegébõl adódóan ez felírható
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man, 2003) és (Barrat, 2008).

10 Nagyobb kivételt képeznek többek között a fertõzési modellek pl.: (Kempe, 2005)



állandó és ideiglenes lakcímváltozásra is, valamint rendelkezésre áll minden vizs-
gált évre. A következõ szakaszokban a kistérségek 16 évre aggregált vándorlási
egyenlegét hasonlítjuk össze, valamint az egy kistérségre vonatkozó éves vándor-
lási egyenleget.

A népességmozgás volumene leginkább a súlyozott fokszámnak (az elköltö-
zõk és beköltözõk számának) az adott kistérség össznépességéhez viszonyított ará-
nyában értelmezhetõ. Jelentõsek az egyes kistérségek közötti különbségek népes-
ségszám tekintetében. Ez leginkább Budapest és a nagyvárosi központok esetében
kiugró, míg egyes kistérségek esetében a lakónépesség száma a 15000 fõt sem éri
el (pl. Csepregi, Õriszentpéteri, Tokaji kistérség). A felhasznált hálózat számada-
tokat jelenít meg arányok nélkül, ennek megfelelõen megállapításaink torzulhat-
nak. Összességében elmondható azonban, hogy a hálózat alkalmas volt arra, hogy a
vándorlás irányait és trendjeit megfelelõen mutassa a be- és kivándorlás különb-
ségeinek tükrében. 

3. A belföldi migráció trendjei a rendszerváltozás utáni

Magyarországon

A rendszerváltozást követõ idõszakban számos új, korábban megrekedt fo-
lyamat indukálódott a gazdaság kapitalista átalakulásának bázisán. Abban az eset-
ben, ha egységesen tekintjük a vizsgált 1995 és 2010 közötti idõszakot, szembe-
tûnõ, hogy bizonyos kistérségek jelentõs veszteséget szenvedtek, más területek
esetében komoly bevándorlási többlet jelentkezett, egyes országrészekre pedig a
stagnálás volt jellemzõ. (Lásd: 1. ábra, 1. sz. táblázat – Melléklet)

Írásunkban most a változások leíró bemutatása következik az alapvetõ össze-
függések tükrében mind az ideiglenes, mind pedig az állandó belföldi migrációt
tárgyalva. A jelenségek mögötti okokat, motivációkat és következtetéseket rész-
letesebben a 4. fejezetben tárgyaljuk. 

3.1. Állandó vándorlás (1995–2010)

Az állandó elköltözések szempontjából legnagyobb nominális veszteséggel
jellemezhetõ kistérségek a Miskolci, Ózdi, Mátészalkai, Berettyóújfalui, Mezõko-
vácsházi és a Kisvárdai kistérségek. Ezek az adatok megfelelnek a gazdasági- és
munkaerõ-piaci helyzet által biztosított feltételeknek: a hátrányos helyzetû, magas
munkanélküliségi rátával jellemezhetõ északkeleti országrészben és a leépült szo-
cialista ipar rozsdaövezeteiben élõk migrációja jelentõs a központi és nyugati
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országrész irányába. Elköltözés figyelhetõ meg a korábbi mezõgazdasági cent-
rumokból (jellemzõen alföldi területek) is. Így vált fontos kibocsátó térséggé pl. a
Karcagi, Szolnoki, Püspökladányi és Szerencsi kistérség is. 

1. ábra: A legnagyobb veszteséggel jellemezhetõ kistérségek – a népesség 
százalékában és abszolút értékben (Budapest : -156.000 fõ)

(Forrás: saját számítás a KSH „Vándorlások adatai területi egységek között 1995–2010”
adatbázisa alapján)

Az elköltözések legnagyobb vesztese – a volt szocialista ipari központok mel-
lett – a fõváros (nominálisan és lakosságarányosan is). Az elõnyös gazdasági pozí-
ciójú Budapest esetében a negatív egyenleget a város peremére (a környezõ kisebb
településekre) való kiköltözés okozta. (Csanádi–Csizmady, 2002).

A budapesti szuburbanizációt a zsúfolt belváros lakóinak a természetesebb,
nyugodtabb élet és a tágasabb, kényelmesebb életkörülmények iránti vágya moti-
válta (Szelényi, 1973). Ennek köszönhetõ, hogy a belföldi vándorlás nyerteseinek
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listáján a fõváros környéki kistérségek szerepelnek a legelõkelõbb helyen.11 A leg-
több új beköltözõ lakóval nominálisan a Ráckevei, Érdi, Dunakeszi, Budaörsi, Mo-
nori, Gödöllõi, Szentendrei, Pilisvörösvári és Veresegyházi kistérség büszkélked-
het. A szuburbán trendek, a kertvárosiasodás folyamatai a vidéki nagyvárosok ese-
tében is megfigyelhetõk, a közlekedési problémák és az alacsonyabb népességszám
miatt azonban a költözések jellemzõen az adott kistérségen belül maradnak. 

A pozitív vándorlási egyenleget elkönyvelõ kistérségek között találjuk a „ka-
puvárosokat”, olyan jó közlekedési helyzetû észak-nyugat-magyarországi közpon-
tokat, ahol a jelentõs külföldi beruházásoknak köszönhetõen kedvezõ a munkaerõ-
piaci helyzet (pl. Sopron-Fertõdi kistérség, Gyõri kistérség).

2. ábra: A legnagyobb nyereséggel jellemezhetõ kistérségek – a népesség 
százalékában és abszolút értékben

(Forrás: saját számítás a KSH „Vándorlások adatai területi egységek között 1995–2010”
adatbázisa alapján)
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Balaton környékének vonzerejét az elõnyös fekvés és a turizmusban rejlõ
lehetõségek mellett a kedvezményes adózás is biztosítja. Jelentõs beköltözést köny-
velhetett el az 1995–2010 közötti idõszakban pl. a Siófoki, Balatonalmádi, Bala-
tonfüredi, Hévízi és Fonyódi kistérség.

Az elmúlt 15 év azonban nem tekinthetõ egységesnek a vándorlási trendek
tekintetében. Az 1. sz. táblázat idõbeli áttekintésével láthatjuk: a legtöbb növekvõ
kistérség esetében jelentõs beköltözés figyelhetõ meg az 1990-es évek második
felében, a 2000-es évek elején stagnálás, majd újabb növekedés, s végül 2007-tõl, a
gazdasági válság begyûrûzésének idõszakától ismét stagnálásnak, illetve határozott
csökkenésnek lehetünk tanúi. 

Budapest esetében az ezredfordulót követõen – valószínûleg a válság követ-
keztében beszûkült lehetõségek miatt – csökkent a kiköltözés volumene, s 2010-
ben már pozitív vándorlási egyenleg figyelhetõ meg a fõváros esetében is. 

3.2. Ideiglenes vándorlás 
(1995–2010)

Az ideiglenes vándorlás adatait számos tényezõ torzíthatja. Az állandó lakcím
bejelentésével ellentétben a tartózkodási hely létesítésének hivatalos rögzítését –
megfelelõ szankciók hiányában – az emberek gyakran elmulasztják.12 Ezzel együtt
is egyértelmûen látható, hogy az ideiglenes és állandó vándorlás szorosan össze-
kapcsolódik. Megegyeznek a fõ kibocsátó területek és a befogadó térségek is. Né-
hány érdekes eltérés és kivétel azonban megfigyelhetõ az ideiglenes költözés tekin-
tetében.

A vándorlás vesztesei között továbbra is dominánsan jelennek meg a korábbi
szocialista iparvárosok, jelenlegi rozsdaövezetek, s mellettük a hátrányos helyzetû
térségekben fekvõ, hajdani mezõgazdasági központok (3. ábra). Összességében
elmondható azonban, hogy a fõ kibocsátók között felülreprezentáltak azok a kistér-
ségek, ahol nem található domináns városi központ, a közelben viszont megtalál-
ható egy vonzerõt jelentõ magyarországi nagyváros, illetve a fõváros. A nyertesek
között – ennek megfelelõen – nem csak az új gazdasági központokat találjuk meg,
hanem elsõsorban a nagyobb városi centrumokat. A kilenc 100.000 fõ feletti ma-
gyarországi nagyváros közül csak Miskolc és Nyíregyháza térsége nem került a
pozitívumot elkönyvelõ területek közé. Míg a budapesti agglomeráció kistérségei
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rögzítik, tehát ha valaki egy év során többször is elköltözik, többször jelenik meg a nyilvántartásban
(KSH NKI, 2009).



visszafogottabban jelennek meg, addig az állandó vándorlás szempontjából vesztes
fõváros komoly nyereséggel zár a megfigyelt ciklusban (4. ábra). 

3. ábra: Az ideiglenes címváltozás vesztesei – a népesség százalékában és
abszolút értékben

(Forrás: saját számítás a KSH „Vándorlások adatai területi egységek között 1995–2010”
adatbázisa alapján)

Összességében elmondható, hogy a vizsgált idõszakban a költözések aránya
nem emelkedett jelentõsen, az állandó vándorlás volumene mintegy háromszorosát
tette ki az ideiglenes költözéseknek. Legnagyobb kibocsátóként az észak-alföldi és
észak-magyarországi kistérségek jelennek meg, illetve Budapest könyvelhet el
jelentõs veszteséget agglomerációja javára – az állandó költözések révén. A migrá-
ció nyertesei a központi régióban fekvõ kistérségek mellett a nyugat-magyarországi
és közép-dunántúli területek (KSH NKI, 2009).

171



4. ábra: Ideiglenes címváltozás nyertesek – a népesség százalékában és 
abszolút értékben (Budapest: + 49.000)

(Forrás: saját számítás a KSH „Vándorlások adatai területi egységek között 1995–2010”
adatbázisa alapján)

4. A magyarországi belföldi migráció okai – motivációk 

és lehetõségek

A továbbiakban áttekintjük a vándorlást, költözést motiváló szempontokat és
tényezõket –a témával foglalkozó szakirodalom alapján. Írásunkban arra töreked-
tünk, hogy az aktuális trendeket meghatározó fontosabb tényezõk kerüljenek elem-
zésre és értelmezésre.
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4.1. A gazdasági élettel és a belföldi munkaerõ-piaccal 
kapcsolatos motivációk

A belföldi vándorlás okai között elsõsorban a gazdasági szempontokat em-
líthetjük meg. Az egyének és családok szempontjából a legfontosabb motivációt a
jobb megélhetés, a magasabb életszínvonal jelenti. A munkahely-célú vándorlásban
elsõsorban a képzettebb, motiváltabb, fiatalabb csoportok vesznek részt. Mozgásuk
– a külföldi álláskeresés mellett – a fejlettebb, prosperáló központok, nagyvárosi
centrumok felé irányul (Beluszky, 2003).

4. 1.1. Fejlõdõ térségek

A nagyobb tõkevonzó-képességgel rendelkezõ központi és észak-nyugati
területek vándorlási nyeresége nem szorul részletes magyarázatra. A településszo-
ciológia „Ecological” irányzatának képviselõi szerint (Enyedi, 1996) minden tár-
sadalom a településfejlõdés ugyanazon szakaszain halad keresztül. A fejlõdést elsõ-
sorban a gazdaság mûködése motiválja, s a népesség a gazdasági gócokban össz-
pontosul. A városi központok a munkalehetõség mellett magasabb szintû szolgál-
tatásokat és kikapcsolódási lehetõséget is biztosítanak lakóik számára. Ezért a mo-
bil lakosság az alacsonyabb tõkeabszorpciós képességû keleti és északi kistérsé-
gekbõl az elõnyösebb gazdasági helyzetben lévõ területek felé mozdul.

4.1.2. Visszatorlódó, elszegényedõ területek

A „push and pull” vagyis taszító és szívó hatások együttes megjelenésének ér-
telmében a magas bérekkel, több munkahellyel jellemezhetõ térségek vonzerejét a
motivációban kiegészítik a kibocsátó térségek problémái és hátrányai: magas mun-
kanélküliségi ráta, alacsony fizetések, megélhetési problémák, stb. A vizsgált, ne-
gatív vándorlási egyenlegû kistérségek között kiemelkednek a rozsdaövezetek (pl.
Ózd, Komló), ahol a nehézipar, a bányászat és a kohászat leépülését nem váltották
fel új munkahelyek. Az állami újraelosztás által korábban biztosított pozitív diszkri-
mináció visszaszorulásával csökkent a szolgáltatások színvonala (Beluszky, 2003).
A munkanélküliségbõl sokaknak az inaktivitásba való menekülés (nyugdíjazás,
rokkantosítás), esetleg a fekete foglakoztatás jelentett kiutat.

A kibocsátásban érintett másik tipikus kistérség-formához tartoznak a jelentõs
városi központtal nem rendelkezõ, fõként alföldi, mezõgazdasági területek térségei
(pl. Karcag, Szolnok, stb.). A korábban domináns élelmiszeripar, a mezõgazdasági
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termékeket és nyersanyagokat feldolgozó konzervipar, húsipar és cukorgyártás
leépülése a mezõgazdasági tevékenység hanyatlásához vezetett: a termelõszövet-
kezetek felbomlásával meginduló földbirtok-koncentráció következtében az agrári-
um egyre kevesebb ember számára biztosít megélhetést (Bognár–Csizmady–Ta-
más–Tibori, 2005). 

A negatív vándorlási egyenleggel rendelkezõ kistérségek kiegészülnek azok-
kal a – jellemzõen az ország peremterületein elhelyezkedõ – területekkel (pl.
Sellyei kistérség), amelyeket már a szocialista idõszakban is fejletlenség és jelentõs
elvándorlás jellemzett (Beluszky–Sikos T., 2007).

A fenti térségekben jelentõs az inaktív népesség aránya, s a nagyfokú mun-
kanélküliség miatt jellemzõ az elvándorlás, ill. a hátrányos helyzetû csoportok (ala-
csony jövedelmûek, nagycsaládosok, alacsony képzettségûek, romák, idõsek, stb.)
domináns jelenléte. A gyenge érdekérvényesítõ képességû emberek önmagukban
nem tudnak javítani sorsukon, s mindezidáig a szociális ellátórendszer is képtelen
volt a problémák hatékony orvoslására (Bódi, 2001). 

4.1.3. Mélyszegénység

A migrációt erõsítõ fontos tényezõ a szegénység és az eladósodás. A rendszer-
váltás óta domináns tendencia a leszakadó csoportok vándorlása az alacsonyabb
státuszú, alacsony ingatlanárakkal jellemezhetõ, leszakadó térségek irányába. A
szegénység területileg is elkülönül, szegregálódik, elsõsorban az ország déli, dél-
keleti, északkeleti térségeiben (Ladányi–Szelényi, 2004). Ez az ellentétes mozgás
egyelõre nem állítja meg a népesség fogyását, hosszabb távon azonban – a maga-
sabb termékenységû roma népesség nagyobb aránya miatt – lakosságnövekedést is
eredményezhet (Beluszky–Sikos T., 2007).

4.1.4. Településtípusok hatásai a migrációra

A munkanélküliség és az elvándorlás fentebb vázolt összefüggésrendszere
értelmében a kedvezõtlenebb munkaerõ-piaci helyzetû térségekben tapasztalható
fokozott elköltözési hajlandóság. A munkanélküliség szoros összefüggésben van a
településrendszer sajátságaival. A területi fekvés mellett fontos tényezõ a település-
méret is. Általánosságban elmondható, hogy minél kisebb egy település, annál na-
gyobb munkanélküliségi rátával jellemezhetõ (KSH, 2002). Ennek megfelelõen
nagyobb eséllyel bír pozitív vándorlási egyenleggel az a kistérség, amelynek köz-
pontja megyeszékhely, vagy jelentõsebb város. A kisebb városi központtal rendel-
kezõ, aprófalvas térségekre a leszakadás és az elvándorlás jellemzõ (Beluszky,
2003).
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4.2. Szuburbanizáció

A gazdasági tényezõk mellett számos más tényezõ is jelentõs hatást gyako-
rolhat a lakóhely megváltoztatására. A szuburbanizáció, a nagyváros peremére köl-
tözés Magyarországon az 1990-es évektõl jelenik meg dominánsan. A folyamatok
hátterében elsõsorban a zsúfolt, kényelmetlen belvárosból való menekülést, s a
kellemesebb, tisztább, természet-közeli lakóhely utáni vágyat érhetjük tetten; s
ugyanakkor – a budapesti kertvárosodást vizsgáló kutatások szerint jelentõs szerepe
van a presztízsnek és elkülönülésnek is (Csanádi–Csizmady, 2002). Az állami bér-
lakás állomány privatizációja indítja el a folyamatot: a magasabb jövedelmû, jel-
lemzõen az elõzõ rendszerben pozitívan privilegizált családok egy része jó mi-
nõségû állami lakásának tulajdonosává válva eladta ingatlanát, s a város peremére
költözött. Az elõnyös közlekedési helyzetû kertváros vonzóvá vált a magas stá-
tuszú és jövedelmû középosztálybeli csoportok, fiatal, kisgyermekes családok
számára is. A város peremére költözés, a tágas családi ház és a „jó környéken
lakás”, a jómódú társadalmi csoportok közelsége ugyanakkor fontos státusszim-
bólum a rendszerváltozás utáni Magyarországon. A budapesti agglomerációban
elkülönülnek a magas státuszúakat tömörítõ észak-nyugati, a középosztályhoz tar-
tozók által lakott déli, és az alacsonyabb státuszúak lakóhelyéül szolgáló keleti te-
rületek (Csanádi–Csizmady, 2002).

A kertvárosodás és a népesség térbeli-státuszbeli elkülönülése a nagyobb vi-
déki városokra is jellemzõ folyamat, azonban az általunk vizsgált kistérségi adat-
bázisban csak Budapest esetében volt egyértelmûen megfigyelhetõ. 

Az utóbbi évek adatai alapján – a gazdasági válság kibontakozásával és a kö-
zéposztályosodás folyamatának megrekedésével – gyengülni látszik a kertvároso-
dás folyamata. Budapest vonzereje is erõsödött: bár a vizsgált 1995–2010-es idõ-
szakban komoly veszteséget könyvelhetett el, az utolsó négy évben vándorlási nye-
reség mutatható ki a fõváros javára (KSH NKI, 2012). Ez a tendencia a továb-
biakban is folytatódhat.

4.3. Uniós tagság – nyitott határok

Európai Uniós tagságunkkal, valamint a nyugati, különösen az osztrák mun-
kaerõ-piaci nyitással a belsõ migrációs folyamatok is megváltoztak. Magyarország
2004. május elsejével lett az Európai Unió tagja, ami migrációs szempontból új
kérdések elé állította mind az állami szerveket, mind a lakosságot. A magyarok
ezúttal uniós állampolgárok lettek, az uniós állampolgárokat megilletõ jogokkal.
Pontosabban a munkaerõpiac szempontjából csak azok egy részével. A munkaerõ
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szabad áramlásának megállítására az unió régi tagországainak nagy része kor-
látozást kért, de számuk idõvel csökkent. 

Az EU tagság utáni két fontos lépés a schengeni övezethez való csatlakozás
(2007. december 21.), majd a teljes jogú taggá válás (2008. március 29.) lett. A
magyarok számára a fõ munkaerõ-piaci célpont a szomszédos Ausztria, valamint
Németország. Különösen Gyõr–Moson–Sopron megyét terheli meg a hirtelen jött
emberáradat, és az ezzel összefüggésbe hozható albérlethiány. Sokan ugyanis csak
a határ menti városokig jönnek, hogy utána ausztriai munkahelyekre ingázhas-
sanak. (Lásd 5. és 6. ábra)

5. ábra: Soproni–Fertõdi kistérség vándorlási egyenlege 
állandó lakcímváltozás szerint.

(Forrás: saját számítás a KSH „Vándorlások adatai területi egységek között 1995–2010”
adatbázisa alapján)

Sopronban 20-30, Szombathelyen 30-40 százalékkal nõtt a kereslet az ingat-
lanpiacon a munkalehetõségek megnyílása kapcsán (www.hvg.hu, 2011) és hasonló
adatokkal találkozhatunk ott is, ahol a két autóipari óriás megjelent. Ezeket a ten-
denciákat a leghitelesebben a viszonylag gyorsan reagáló ingatlanszektorba való
bepillantással lehet megfogni (www.oc.hu, 2011). De az új helyzettel a hivatalos
fórumok is foglalkoznak szakszervezeti szinten is (www.szakszevezetek.hu, 2012).
A Nyugat-Dunántúlt érintõ munkahely hiánnyal már évekkel korábban foglalkozott
a sajtó és programok is indultak az ország más részeiben a munkaerõ-toborzásra
(www.origo.hu, 2008).
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6. ábra: Soproni–Fertõdi kistérség vándorlási egyenlege 
ideiglenes lakcímváltozás szerint

(Forrás: saját számítás a KSH „Vándorlások adatai területi egységek között 1995–2010”
adatbázisa alapján)

4.4. Az oktatási rendszer expanziójának hatásai

Az ideiglenes vándorlás nyertesei között dominánsan jelennek meg a nagy-
városok (5. ábra – abszolút számokkal). Ha ezt a tényt összevetjük a migránsok kor-
csoportok szerinti megoszlásával (KSH NKI, 2012), akkor láthatóvá válik: az ide-
iglenes lakóhelyet létesítõk jelentõs része tanuló, illetve egyetemi vagy fõiskolai
hallgató. A vándorlásban összességében leginkább a 20-29 évesek korcsoportja
érintett, az ideiglenes költözés inkább fiatalabb csoportjaikra (és a 19 év alattiakra),
míg az állandó inkább az idõsebbekre (és fõként a 30-39 éves korcsoportra) jel-
lemzõ. 

Az oktatási rendszer kiszélesítése, a fiatalok nagy tömegének megjelenése a
felsõoktatásban sok tanuló és hallgató esetében járt a tartózkodási hely megváltoz-
tatásával. A jelentõs ideiglenes vándorlási nyereséget elkönyvelõ Budapest és a na-
gyobb vidéki városok az egyetemi és fõiskolai élet központjai, a migráció fontos
célterületeként jelennek meg az oktatásban érintett fiatalok számára. A tartózkodási
hely hivatalossá tételét az is motiválhatja, hogy a hallgatóknak nyújtható utazási és
lakhatási támogatások egy részéhez szükséges az állandó és ideiglenes lakóhely
különbözõségének igazolása. 
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4.5. A média és politikai kommunikáció

A média szerepét – különösen az internet korában a web.2 és a nem hagyomá-
nyos médiumok nyújtotta lehetõségeket – a politikai kommunikáció is korán felis-
merte és leginkább a fiatalokat érintõ brain drain jelenséggel szemben lép fel.13 A
Magyarországról elvándorolt tehetséges fiatalok visszaszerzése tehát a cél és erre
már korábban is indultak programok (www.gyerehaza.org, 2011). A problémát a
magyar tudományos közélet is komolyan vette, éppen ezért hozta létre a Lendület
Programot, hogy a külföldön lévõ kollégákat hazacsábítsa (mta.hu, 2011). Termé-
szetesen találkozhatunk ellentétes folyamatokkal (az utca szintjén), aminek ékes
példája volt a Budapest utcáin kihelyezett plakátsorozat, amely 32.000 betöltetlen
osztrák álláshellyel csábította a határon túlra a magyarokat (www.origo.hu, 2011).
Annak ellenére, mint az a hivatkozott cikkekbõl kiderül, semmilyen hivatalos oszt-
rák kormányzati kommunikáció nincs a háttérben. 

A média természetesen nemcsak tükrözi a társadalmi folyamatokat, hanem
gerjesztheti is azokat. Az olyan nagy olvasottságú fórumokon, amelyek az elvá-
gyódó generáció elõszeretettel olvas emigrálásra buzdító „játékok” jelennek meg.
Ilyen például az „emigrálna, de nem tudja hova?” (www.index.hu, 2012) Annak el-
lenére, hogy mindezt komikus köntösben teszi, véleményünk szerint hathat a mig-
rációs kedvre és a néplélek állapotára. A valós adatokon nyugvó felmérések bulvár
jellegû tálalása (www.index.hu, 2012) és az ilyen tartalmú hírek generálása is hathat
negatívan/kijózanítóan(?) az olvasókra. 

Azt persze nem állíthatjuk, hogy az egyes online médiumok kivándorlásra ösz-
tönöznek, de katalizátorként hathatnak a folyamatokban. Szintén a politikai kommu-
nikáció részét képezhetik egyes hangulatbefolyásoló megnyilatkozások, amelyek
hatása természetesen nem követhetõ nyomon számszerûleg, az emberekre tett ha-
tása azonban érezhetõ.

Összefoglalóan elmondhatjuk, hogy a média és a hírszerkesztés mindenkép-
pen kihat a belsõ migrációs trendekre, a politikai kommunikáció hatása azonban az
országból történõ elvándorlásra hathat jobban. 
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5. Összegzés – kitekintés

Általános összegzésként elmondható, hogy a vándorlási folyamatok által pozi-
tívan érintett térségek listájában elsõként a fõváros és környéke dominál. A városi
központok, urbanizált térségek – fõként a regionális centrumok – jelennek meg to-
vábbi célterületként. Vonzó hatása van a nyugati határszélnek, valamint a Balaton-
partnak is. Az ország északkeleti és délnyugati térségeiben folytatódik az elvándor-
lás, elsõsorban a jelentõs munkanélküliség és a megfelelõ életszínvonalhoz szük-
séges jövedelemhez jutás lehetõségeinek beszûkülése miatt (KSH NKI, 2012).

A belsõ vándorlás volumene az 1995-ös évtõl növekedett, majd magas szinten
maradt, 2007-et követõen viszont jelentõsen csökkent. A válságból való kilábalás
együtt járhat a migrációs hajlandóság erõsödésével, egyrészt a gazdasági-területi
egyenlõtlenségek további fennmaradása miatt, másrészt a fejlett nyugati államok
lakóit is gyakori helyváltoztatás jellemzi (Andorka, 2006). 

A budapesti város-rehabilitáció tapasztalatai alapján elmondható, hogy
amennyiben a vidéki nagyvárosok régi polgári negyedei is megújulnak, erõsödhet a
városba áramlás folyamata, illetve csökkenhet a középosztályhoz tartozó csoportok
elköltözési hajlandósága (Ladányi, 2010). A belföldi vándorlás alapvetõ iránya to-
vábbra is keletrõl nyugat felé mutat. Közép-Magyarország és Nyugat-Dunántúl va-
lószínûleg továbbra is õrzi majd vezetõ helyét (a vándorlás legfontosabb célterülete
továbbra is Pest megye), mutatva, hogy a mobilitás legfontosabb motorja a gazda-
ság.

Számos más tényezõ alakulása lehet hatással a 21. századi Magyarország mig-
rációs trendjeire. Ilyenek – többek között – a munkahelyteremtõ beruházások terü-
leti elhelyezkedése mellett az utak állapota, a közlekedési és tömegközlekedési fel-
tételek alakulása, a lakáspiac helyzetének változása, a mezõgazdasági és ipari ter-
melés fejlõdése stb. A belsõ vándorlás trendjei mellett nem hagyhatjuk figyelmen
kívül a hazánkból elköltözõk, ill. a Magyarországra beköltözõk számának alakulá-
sát sem.

6. Mit hoz a jövõ? 

6.1. Az infokommunikációs technológia fejlõdésének hatásai 
a migrációra

Közösségek kialakulása és mûködése az ezredforduló elõtt alapvetõen lokali-
tásokhoz kötött volt. Csak olyan emberek tudtak közösséget formálni, akik földrajzi
közelségben helyezkedtek el. 
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Az infó-kommunikációs technológiák (IKT) fejlõdése miatt, valamint a tudás
alapú társadalom kialakulása miatt a migráció mögött álló motivációk folyamatos
változásban vannak. Az emberek alkotta közösségek fõ összetartó eleme nem a
földrajzi elhelyezkedés, hanem a közös érdeklõdés lesz.

Az internet megjelenésével új kommunikációs lehetõségek jöttek létre, ame-
lyek futótûzszerûen terjedve változtatják meg a közösségek életét. A számítógép
hálózatok lehetõséget biztosítnak a földrajzi távolság okozta problémák áthidalásá-
ra. (www.ittk.hu, 2007)

Ezek a változások, leginkább a mai magyar társadalom tehetetlensége miatt
(Hankiss, 1983), eleinte lassabban, majd egy fordulópont után várhatóan hirtelen
felfutással zajlanak le. Az ugrásszerû fordulat azon generációs változáshoz lesz köt-
hetõ, amikor napjaink digitális világába belenövõ fiataljai lesznek meghatározóak a
költözködésekkel kapcsolatosan.

Az új technológiák szemszögébõl az ideiglenes lakcímváltoztatások, nehezen,
vagy egyáltalán nem magyarázhatóak. Az IKT lényegi eleme, hogy bárhol jár is,
vagy lakik az ember a világban, az érdeklõdésének megfelelõ környezet mindig el-
érhetõ távolságra van tõle. 

A jövõben várhatóan tovább terjedõ távmunka szempontjából pl. a legcélsze-
rûbb egy olyan helyen élni, ahol a lehetõ legtöbb szolgáltatás áll rendelkezésre a le-
hetõ legkevesebb külsõ zavaró hatással. Ideálisak például az agglomerációk és a
vidéki kisvárosok. Elõnyben részesülnek turisztikai vonzerõvel rendelkezõ, vala-
mint jó személyes igényeket kielégítõ infrastruktúrával rendelkezõ települések.
Hátrányos helyzetbe kerülnek azok a települések, ahol kevés az elérhetõ szolgál-
tatások száma, például kis települések, falvak, katasztrófa sújtotta települések, il-
letve azok a helyek, ahol nem jók az életkörülmények, például magas a lég-
szennyezettség.

6.2. IKT fejlõdése

Az IKT fejlõdése a Web2.0 felé tart. Ez tulajdonképpen nem egy technológiai
fejlõdés, hanem egy szemléletmód változás. A hagyományos weben, ha érdekelt
egy olvasót valami, akkor beírta az internetböngészõbe az adott téma címét, elment
az adott cég oldalára és elolvasta azt a részt, ami õt érdekelte. Az új koncepció
szerint a felhasználó egyszer bejelentkezik egy rendszerbe és utána a cégek és
érdeklõdési körök keresik meg õt, ajánlatot adva a felhasználó által közzétett igé-
nyek alapján. A web 2.0 napjainkban még gyermekcipõben jár. Leginkább a kö-
zösségi oldalak a megtestesítõi. Ahol is, ha bejelentkezik az ember, akkor a saját is-
merõseivel találkozik, olyan hirdetéseket kap, amire az ismerõsei közül többen is
érdeklõdést mutattak. A következõ nagy lépés a web 2.0 fejlõdésében, hogy hi-
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telesítõ adatokkal ellátott információkhoz is hozzáférnek ezek a közösségi portálok,
úgymint számlaszám, tanulmányi azonosító, személyazonosító. Ennek jelenleg fõ-
ként jogi és törvényi szabályozási akadályai vannak. Az elektronikus rendszereknek
biztosítaniuk kell a személyes adatok védelmét. A különbözõ rendszerek integrá-
ciójával lehetõség nyílik egy olyan e-világ kialakítására, ahol a felhasználó ott-
honról a saját profiljából bejelentkezés után elérheti a saját baráti társaságait, meg-
jelenik a nyitólapján a számára kijelölt tananyag, vagy akár on-line tud választ adni
népszavazásra kiírt kérdésekre. 

A PLE (Personal Learning Environment) rendszerek (Kulcsár, 2008) az ok-
tatási anyagokat teszik mindenki számára elérhetõvé és átláthatóvá az interneten. A
rendszer lényege, hogy igyekszik szabványosítani az elektronikus tananyag tartal-
makat, illetve különbözõ szabványokat egyesít. Segítségükkel kiterjeszthetõ a bo-
lognai folyamat által biztosított tanulmányi szabadság. Az földrajzi adottságok
miatt kialakult intézményközpontúság a PLE rendszerek által átalakítható tanu-
lóközpontúsággá. Egyre több egyetem szervez teljes mértékben távoktatáson ala-
puló, külföldrõl is elvégezhetõ képzéseket. 

Az IKT nemcsak a tanulás, hanem a munka területén is nagy lehetõségeket
hordoz magában. Lehetõvé teszi a távmunkát (www.szmm.gov.hu, 2005). Lehetõvé
teszi olyan közösségek kialakulását, amelyek a munkahelyüktõl is teljesen füg-
getlenek. Akadnak, akik rendkívül sok idõt fordítanak ingázásra otthonuk és mun-
kahelyük között, holott a munkájuk olyan irodai munka, amelyet bárhol elvégez-
hetnének. Az õ számukra alakult ki az úgynevezett Co-working munkastílus,
(www.hrportal.hu, 2012) amely már Magyarországon is kezd teret hódítani. Ez egy
olyan munkaforma, ahol távmunkát végzõ emberek a munkaadójuk telephelye
helyett egy másik, kényelmesebb, kellemesebb környezetben dolgoznak. Sajnos
itthon rendkívül kevesen élnek a távmunka adta lehetõségekkel (www.ipsos.hu,
2012). Ez nagymértékben a bizalom hiányának és a kialakulatlan munkakultúrának
köszönhetõ (fn.hir24.hu, 2012).

Ezen rendszerek kivitelezésének ma semmilyen technológiai akadálya nincs.
A társadalom azonban még nem készült fel e rendszerek alkalmazására. Hazánkban
jelentõs az összefüggés a digitális szakadék és a társadalmi szakadék között. „Az
idõ elõrehaladtával várható, hogy a »digitális bennszülöttek« többen, az õket kö-
vetõ »digitális bevándorlók« és a tõlük reménytelenül leszakadó »digitális írástu-
datlanok« kevesebben lesznek.” (Csepeli–Prazsák, 2009) 

A fent jelzett változások aktivizálódásának feltétele a jelenlegi trendek to-
vábbi érvényesülése elõnyösebb gazdasági és társadalmi feltételek mellett. A gaz-
dasági válság elhúzódása ugyanakkor új, alternatív forgatókönyvek megvalósulását
eredményezheti. A társadalmi különbségek erõsödése tovább gerjesztheti a területi
egyenlõtlenségeket, ezáltal fokozva a szegényebb térségek leszakadását, demog-
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ráfiai erózióját. A szabad vándorlás és munkavállalás a szerencsés képzettek elõ-
joga maradhat, felerõsödhet a szegregáció és kirekesztõdés. (A képzetlen, hátrányos
helyzetû egyének és csoportok migrációját elsõsorban a kényszer határozza meg, s
nem a lehetõségek ésszerû kiaknázása áll a háttérben.)

Nehéz a globális politika és gazdaság által szabott szûk keretek között tevé-
kenykedõ hazai elit feladata és nagy a felelõssége a migrációs politika szempont-
jából. Fontos, hogy munkájukat a fenti szempontok figyelembe vétele mellett vé-
gezzék az ország területi-társadalmi integritása érdekében, hogy a költözés sokkal
inkább lehetõségként, mint kényszerként álljon a magyarországi egyének és csa-
ládok elõtt.
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HELYZETKÉP A MAGYARSÁGTUDAT MEGÕRZÉSÉRÕL
KÁRPÁTALJÁN

Szerzõk: Bóka Zsolt, Kárpáti József, Kerényi Ádám, 

Molnár Eleonóra, Nagy Enikõ

Mentor: dr. Molnár Zsolt tudományos fõmunkatárs, 
MTA Ökológiai Kutatóközpont, Ökológiai és Botanikai Intézet

Tanulmányunkban a kárpátaljai magyarság jelenlegi helyzetébõl, sajátosságai-
ból kiindulva arra a kérdésre keresünk válaszokat, vajon az elmúlt bõ két évtized
eseményei milyen hatással voltak a helyben élõ magyar közösség szociológiai
hátterére, jövõbe vetett bizalmára, öntudatára és legfõképpen arra, hogy milyen
eszközökkel, intézkedésekkel lehetséges az itt élõ magyarság magyar nemzeti tu-
datának megõrzése Ukrajnában. A Szent-Györgyi Albert Kollégium tanulmánykö-
tetének jövõbe mutató mottója szellemében e rövid keresztmetszet elkészítésével
tehát arra vállalkozunk, hogy elemzésünkkel képet alkotva a nemzeti öntudatot erõ-
sítõ illetve gyengítõ intézkedések, események hatásairól megrajzoljunk egy jövõ-
beli útvonalat is. 

Annak érdekében, hogy Kárpátalját megfelelõ kontextusban el tudjuk helyez-
ni, bevezetõnkben egy leíró jellegû statisztikai és szociológiai elemzéssel mutatjuk
be a térséget, majd feldolgozzuk azokat a legfontosabb eseményeket, melyek ki-
emelt hatással bírtak a kárpátaljai magyarság helyzetének alakulására a kilencvenes
évek kezdetétõl fogva. Ebben kulcsszerepe volt és van a mindenkori magyar kor-
mányzat intézkedéseinek, amelyek ideális esetben támogató környezetet tudnak
biztosítani a határon túli magyar közösségek kulturális és politikai erejének meg-
tartására, növelésére. Ennek keretében röviden foglalkozunk az ukrán–magyar
alapszerzõdéssel, vagy pl. a kettõs állampolgárságig vezetõ úttal is. A makro kör-
nyezet változásaiból a kisebb közösségi szint felé fordulva úgy találtuk, hogy a
helyben megvalósuló magyar nyelvû oktatás helyzete azonosítható leginkább
kulcskérdésként a magyarságtudat megõrzése szempontjából. Ezért a tanulmány ezt
követõ részében az oktatás terén tapasztaltakat vesszük nagyító alá, különös hang-
súllyal a bentlakásos egyházi iskolák speciális szerepét vizsgáltuk. 

Mindezek alapján megkíséreltünk következtetéseket levonni arra nézve, hogy
a vizsgált tényezõk és közelmúltbeli események milyen hatással vannak a család és
egyén szintjén megnyilvánuló élethelyzetekre, döntésekre. Úgy találtuk, hogy a
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kárpátaljai magyarság gazdasági helyzetének megerõsítésével és a magyar nyelvû
oktatás stabilizálásával a következõ stratégiai periódusban pozitív eredményeket
lehet elérni.

1. Kárpátalja és az itt élõ magyarság 

bemutatása

A térség sorsa – hasonlóan magával az 1991 óta független Ukrajnáéval, vala-
mint a környezõ Lengyelország, Csehország, Szlovákia és természetesen Magyar-
ország területének változásaival – a huszadik század történelmi eseményei során
többször is fordulatot vett. Kárpátalja a világégések és az azok közötti terület-
foglalási megállapodások (és kisebb hadmûveletek) sorozatát megelõzõen a törté-
nelmi „ezeréves” Magyarország állandó részének számított, és fejlõdése a Szov-
jetunió 1945-ös határainak kialakulásáig keleti szomszédainkétól eltérõ utat járt be.
A csehszlovák fennhatóság megszûnésével egész Kárpátalja utoljára 1939 márciusa
és az 1945-ben megkötött jaltai békeszerzõdés között tért vissza Magyarország-
hoz.1

A térségben a szovjet hatalom a békeszerzõdéshez vezetõ megállapodások
megkötése elõtt megkísérelte a befolyása alatt álló terület kiterjesztését. Az ese-
ményekrõl Juhász László így ír a Fehér füzet, Tollas Tibor igazsága címû mûvében
(2006): „Kecskési fõhadnagy 1945 tavaszán Tiszabecsen szerzett tudomást arról,
hogy Ukrajna a Tisza bal partján fekvõ magyar községek okkupációjára készül, és
ezekben a falvakban már be is vezették a szovjet közigazgatást. Három Tiszán innen
fekvõ községet: Tiszabecset, Uszkát és Milotát már korábban a túlsó parton fekvõ
Tiszaújlakhoz csatolták. A megszállók ezzel az akcióval az Ukrajna által beke-
belezett Kárpátalja területét kívánták növelni. Tiszaháti értesüléseirõl Kecskési
fõhadnagy – visszatérve Budapestre – azonnal jelentést tett a Honvédelmi Miniszté-
riumban. A honvédelmi minisztertõl és Nagy Ferenc miniszterelnöktõl azt a titkos
megbízatást kapta, hogy élelmiszer-beszerzõ tisztként motorkerékpáron járja be a
vidéket, és gyûjtsön bizonyítékokat a terület szovjet okkupációjáról. 1945 karácso-
nyán a Honvédelmi Minisztérium segélyszállítmányait kísérte le a tiszaháti fal-
vakba, ahol – minthogy a munkaképes felnõtt férfi lakosságot a szovjet hadsereg el-
hurcolta – nagy volt a szegénység. Idõközben jelentéseit a minisztériumból továbbí-
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tották Nagy Ferenc miniszterelnöknek, aki az ügyrõl tájékoztatta a négyhatalmi
Ellenõrzõ Bizottság amerikai tagjait”. 

Így sikerült megálljt parancsolni az okkupációnak, és visszavonulásra kény-
szeríteni a Vörös Hadsereget. Ez a futárszolgálat olyan tevékenység volt, amit –
bármennyire is sértette az MKP illetékeseinek érdekeit – nem lehetett nyilvános-
ságra hozni! Kénytelenek voltak késõbb és másképp leszámolni az általuk szabo-
tázsnak minõsített akció fõszereplõjével. Hamarosan el is távolították a honvédség
kötelékébõl (1946. szeptember 17.), a leszámolással azonban még vártak egy ked-
vezõ alkalomra. Huszonegy évvel késõbb, 1967. február 4-én, Röder Jenõ nyugal-
mazott altábornagy a következõ nyilatkozatot tette az ügyben: 

„…igazolom, hogy Kecskési Tibor volt soproni reáliskolai növendékemet, mint
fõhadnagyot 1945-tõl 1946 nyaráig a Honvédelmi Minisztériumba magamhoz vet-
tem beosztásba. Én õt emberi szempontból mindig a legmegbízhatóbbnak is-
mertem… 1945 tavaszán Szatmár és Bereg megye 23 községét orosz közigazgatás
alá helyezték, ahonnan a férfi lakosságot elhurcolták. E községek a trianoni Ma-
gyarországhoz tartoztak, s az önkényes elcsatolás körülményeit Kecskési Tibor
derítette fel. E közvetlen jelentésekkel hozzájárult, hogy az akkori amerikai, angol
és francia katonai ellenõrzõ bizottságok közbelépésére a Szovjetunió a 23 köz-
séget visszaadta Magyarországnak, s az onnan elhurcolt magyarok egy részét is ha-
zaengedte. Tudomásom van arról is, hogy 1946 tavaszától Kecskési Tibort emiatt a
Katonapolitikai Osztály, majd az ÁVO állandóan figyelte. Parancsot kaptam azon-
nali visszahívására. Miután azonban fentieket nem tudták rábizonyítani, háborús
bûntettel vádolva letartóztatták…”

Kecskési Tollas Tibor fõhadnagy titkos megbízását Nagy Ferenc miniszter-
elnök is igazolta 1966. február 25-i washingtoni nyilatkozatában, és hangot adott
azon véleményének, mely szerint nyilvánvalóan ez az akció volt az oka annak az
üldöztetésnek, mely késõbb õt börtönbe juttatta. (Juhász, 2006, p. 12-14.) 

A mai 12800 négyzetkilométernyi ukrajnai közigazgatási egység, amely a
„Kárpátalja (Zakarpattyija)” elnevezést viseli, kisebb általánosításokkal megfelel a
történelmi Kárpátalja földrajzi területének. A 2001-es ukrán népszámlálás hivatalos
adatai szerint 1 millió 254 ezer fõ volt a megye lakossága (2011-es adat szerint né-
mileg csökkent, 1 millió 247 ezer fõre). A Magyar Királyi Statisztikai Hivatalban
Thirring Lajos és kollégái az 1939-es visszatérést követõen hetek alatt összeállí-
tották és a Statisztikai Szemle 3. számában kiadták a térség ötvenoldalas leíró elem-
zését (Thirring et al., 1939). Ebbõl kiderül, hogy az akkori népesség 550 ezer fõt tett
ki, azaz hetven év alatt Kárpátalja lakossága több mint a duplájára növekedett. A
népszámlálási adatok alapján a népességbõl a magyar anyanyelvûek aránya 12-13
százalék körül volt a két világháború között, és hasonló, 12% körüli a magukat ma-
gyar anyanyelvûnek vallók aránya az utolsó hivatalos adatok szerint is.
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A kárpátaljai magyarság földrajzi elhelyezkedése kapcsán fontos kiemelni,
hogy a térség ebbõl a szempontból két részre osztható: a magyarok által rendkívül
sûrûn lakott tömbterületre és a magyar határtól messzebb esõ szórványterületekre.
A huszadik század elsõ feléhez képest a megyében – érthetõ okokból – jelentõsen,
tizedére csökkent a német anyanyelvûek száma, a betelepülések révén mindeköz-
ben jelentõsen megnövekedett a magukat ukrán, orosz, román, illetve cigány/roma
anyanyelvûeknek vallók száma (a rutén/ruszin népességrõl önálló információk je-
lenleg nincsenek, vitatott hovatartozásuk túlmutat jelen tanulmány keretein).

A magyar népesség stabilitását jelzi ugyanakkor, hogy a térség lakosságán
belül mindezen tényezõk ellenére megõrizte a létszámarányát. Érdemes kiegészí-
tésül megemlíteni Braun–Csernicskó–Molnár (2010) tanulmányát, amelyben kie-
melik, hogy a 2001. évi ukrán népszámlálás hivatalos adatai szerint mindössze 47
ezren vallották magukat cigány/roma nemzetiségûnek az országban, akiknek
ugyanakkor közel harminc százaléka, 14 ezer fõ Kárpátalján élt. Az itt élõ ci-
gány/roma nemzetiségûek 63%-a egyúttal magyar anyanyelvûnek vallotta magát. A
helyzetet tovább színezi, hogy az egymilliós kárpátaljai ukrán nemzetiségû népes-
ségbõl is további 1851-en a magyart jelölték meg anyanyelvükként, ám a több mint
150 ezres magyar nemzetiségû lakosságból ezzel egyidejûleg közel 3 ezren az
ukránt adták meg anyanyelvül! Mindezek összefoglalása látható az alábbiakban.

1. táblázat: Kárpátalja népességének megoszlása nemzetiség és anyanyelv 
szerint a 2001. évi népszámlálás adatai alapján

Forrás: Braun–Csernicskó–Molnár, 2010
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A kárpátaljai magyarság identitástudatát, szociológiai hátterét a népesség-
statisztikai adatok mögött legalaposabban a 2007-ben készült Kárpát Panel kutatás-
ból ismerhetjük meg. Ez a mû az MTA Etnikai-Nemzeti Kisebbségkutató Intézet
gondozásában készült el. Célja, hogy vizsgálja a Kárpát-medence magyarságának
társadalmi struktúráját, munkaerõ-piaci viszonyait, jövõtervezését, migrációs po-
tenciálját, iskolázottsági helyzetét, nemzeti identitását, valamint a kisebbségi ma-
gyar közösségek Magyarországhoz és a többséghez való viszonyát (Kárpát Panel,
2007). A Kárpátaljára vonatkozó gyorsjelentésbõl (Molnár–Orosz, 2007) kiderül,
hogy az itt élõ magyarság erõs lokális identitástudattal rendelkezik. Nemzetiségi
hovatartozásukat természetes állapotuknak tekintik és a magyar nemzethez tar-
tozásuk büszkeséggel tölti el õket. Területi kötõdésüket jól jellemzi, hogy arra a
kérdésre, hogyha szabadon választhatna, hol, melyik országban szeretne élni, a fel-
mérésben résztvevõk többsége (50,6%) Ukrajnát, illetve további 4,9% konkrétan
Kárpátalját (bár nem ország) adta válaszul, 19,8%-uk Magyarországon élne leg-
szívesebben, illetve közel tíz százalékuk nem tudott egyértelmû választ adni.

A kárpátaljai magyarok erõs helyi, illetve regionális kötõdését támasztja alá az
is, hogy válaszaikban szülõföldjüknek leginkább Kárpátalját, illetve magát azt a
települést tekintik, ahol születtek (66,9, illetve 13,7%), s csak 9,3 százalékuk vá-
laszolt erre a kérdésre úgy, hogy Ukrajnára, mint országra tekint így. Hazájául a
válaszadók ugyancsak nagy része, ám már csak 44,8%-a jelölte Kárpátalját, itt már
Ukrajna 26,5 százalékkal a második helyre került. Az itt élõ magyarok 11,6 szá-
zaléka Magyarországot tekinti hazájának, közel 5 százaléka pedig a történelmi
Magyarországot. 

1. ábra: „Mit tekint ön szülõföldjének?”
A kárpátaljai magyarok lokális kötõdése igen erõs. – Forrás: Kárpát Panel, 2007
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2. ábra: „És mit tekint hazájának?”
A fentieket igazolják a hazára vonatkozó válaszok is. – Forrás: Kárpát Panel, 2007

3. ábra: „Gondolja el, ha elköltözés által javíthatná élet- és munkakörülményeit,
mennyire szívesen lenne hajlandó elköltözni innen…? (százalék)”

A költözési hajlandóság rendkívül alacsony, az itt élõk lakókörnyezetükhöz is
ragaszkodnak. – Forrás: Kárpát Panel, 2007
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A kárpátaljai magyarok jellemzõen nagyon alacsony anyagi színvonalon
kénytelenek megélni, ám lokális kötõdésük oly erõvel bír, hogy túlnyomó részük a
boldogulás érdekében a kitelepülésre nem gondol, vagy legalábbis komolyan soha
nem foglalkozott vele, de még a szomszédos településre vagy másik kárpátaljai
járásba sem szívesen költözne át, még akkor sem, ha ez által javíthatná élet- és
munkakörülményeit. Érdemes lenne ugyanakkor vizsgálni, hogy ebben a „röghöz
kötõdésben” milyen további szempontok játszanak még szerepet.

A felvétel évében, 2007-ben a gazdaságilag aktív válaszadók átlagos havi net-
tó jövedelme alig haladta meg a havi száz, az inaktívaké a hatvan eurót (ennek
fényében a schengeni vízum okozta helyzetre késõbb visszatérünk). 93 százalékuk
rendelkezik saját lakóingatlannal, azonban a mintában a családok fele sem (mind-
össze 40%) rendelkezett pl. saját autóval. A háztartások egyéb mûszaki cikkekkel,
drágább háztartási gépekkel való ellátottsága is alacsony szinten van. A gazdasá-
gilag aktívak háromnegyede alkalmazottként dolgozik, saját vállalkozásából mind-
össze alig 9 százalék keresi jövedelmét.

A foglalkoztatási ágazatok közül 26%-kal a közalkalmazotti szféra vezet
(egészségügy, szociális ellátás, kultúra, oktatás, tudomány, közigazgatás), a minta
20 százaléka építõiparon kívüli ipari, ugyancsak 20%-a mezõgazdasági tevékeny-
ségû intézménynél, vállalatnál foglalkoztatott, továbbá az építõipar és a kereske-
delem még a jellemzõ. A felmérésbõl a válaszadók említett lokális rugalmatlansága
ott is megmutatkozik, hogy 93 százalékuk saját lakóhelyén vagy annak 50 kilomé-
teren belüli körzetében, naponta ingázva dolgozik, illetve dolgozott.

A kárpátaljai magyarok számára úgy tûnik, jellemzõen nem jár problémával
(vagy csak néha jár ellentmondásos érzésekkel) magyar nemzetiségük és ukrán ál-
lampolgárságuk összeegyeztetése. Magyarságuk az esetek nagy részében nem je-
lent hátrányt számukra, ám rendre legtöbbjük részére elõnyökkel sem jár ez az ál-
lapot. Az ukrán-magyar viszony sem országos, sem helyi szinten nincs konfliktu-
sokkal terhelve, de az együttmûködés helyi szinten jobban mûködik, mint országos
ügyekben. Kárpátalján nem jellemzõ, hogy valakit magyar nemzetisége, esetleg a
magyar nyelv használata miatt a mindennapokban atrocitás érne. A hátrányos
megkülönbözetésnek a II. Világháború után nem valamiféle nyíltan nacionalista,
magyarellenes szembenállás volt az elsõdleges oka (Schlett, 1993), hanem sokkal
inkább a Szovjetunión belüli bürokratikus, a társadalmat uniformizálni szándékozó
törekvések és azok olykor túlzó (a helyi viszonyokra és a helyi hatalom által transz-
formált, esetenként a központi akaratot is torzító) rendszerszintû végrehajtása. Az is
megállapítható, hogy a kulturális önrendelkezés és a magyar nyelvû oktatás terén
(utóbbit lásd késõbb) a kárpátaljai magyarok a hetvenes évek második felétõl vi-
szonylag sok lehetõséggel rendelkeztek, bár anyagiak hiányában ezek jó része csak
puszta lehetõség maradt. Ukrajna 1991-es önállóvá válása lendületet adott a magyar
oktatásnak, azonban a helyzet ma ismét visszarendezõdni látszik.
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4. ábra: „Az, hogy magyarnak születtem…”
A kárpátaljaiak büszkék magyarságukra és természetesnek érzik. 

Forrás: Kárpát Panel, 2007 

Kétségtelenül hozzátartozik a mai helyzethez, hogy a válaszadók fele szerint
érte már õket ritkán vagy annál valamivel gyakrabban hátrányos megkülönböztetés,
s a hivatali ügyintézésben, egészségügyben, oktatásban, munkavállalásban a fel-
mérésben válaszolók 29 százaléka szerint magyar nemzetiségük akadályt jelent, 12
százalék szerint pedig egyenesen minden téren akadályt jelent. Azaz, még ha egy-
értelmûen nem is történik hátrányos megkülönböztetés, az itt élõ magyarok hely-
zete mégis magában hordozza annak néhány lehetõségét. Mindennek ellenére a
szülõföldhöz történõ erõs kötõdés felülírja az esetenként hátrányosnak érzett meg-
különböztetés okozta sérelmeket.

A magyar nyelv ápolása, a nyelvhasználat, mint hagyományos érték tudatos
átörökítése természetes módon kulcsszerepet játszik az itteni magyarság identi-
tástudatában. A kárpátaljai magyarok családi viszonyaikban túlnyomórészt (89%)
csak a magyar nyelvet használják, míg 5 további százalékuk inkább többnyire a
magyart. Az orosz és az ukrán párhuzamos használata mellett csak összesen három
százalékot tesz ki azok részaránya, akik csak oroszul, ukránul vagy egyéb nyelven
beszélnek odahaza. A felmérésbõl kiderül az is, hogy a megkérdezettek gyerme-
keinek túlnyomó része egymással és a szüleikkel is jellemõzen (93%) magyarul be-
szél, és a vegyes házasságokban is törekednek a magyar nyelv használata, a két-
nyelvûség megõrzésére.
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Mindezek a jelenségek megvilágítani látszanak annak a korábban hivatkozott
népmozgalmi ténynek a gondolkodásmódbeli hátterét, amely szerint a kárpátaljai
magyarok aránya a népességen belül, a megye népességszámának megduplázódása
mellett is közel állandó maradt az elmúlt hét évtized során.

5. ábra: „Milyen nyelven beszélnek most a családjukban?”
A legfiatalabb generációk is õrzik anyanyelvüket.– Forrás: Kárpát Panel 2007

Az itt élõ magyarok szinte kizárólag a Magyarországról sugárzott, a földrajzi
adottságok miatt jól fogható földi televízió- és rádióadókat nézik, hallgatják. Új-
ságolvasási szokásaik is elsõsorban a kárpátaljai magyar nyelvû lapokra korláto-
zódnak. Ez bizonyos fokban az ukrajnai közélet eseményeitõl való (szándékolt
vagy nem szándékolt) távolságot is eredményezhet.

Vallásosság, értékrend, erkölcs és iskolázottság szempontjából a tanulmány
IV. fejezetében az egyházi iskolák vizsgálatán keresztül mutatjuk be az itt élõket.

2007-ben a kárpátaljai magyarságra alapvetõen a bizakodás, a jövõbe vetett hit
volt jellemzõ és elmúlt tíz évüket is meglehetõsen pozitívan értékelték. Figyelemre
méltó, hogy talán túlzott optimizmussal tekintettek a jövõbe, hiszen saját helyzetük
várható javulását az ország gazdasági helyzetének várható javulásánál nagyobb
arányban várták a jövõtõl.

Az ukrán demokráciába vetett hitük tízes skálán rendre közepesnél rosszabb
szintû volt, legalacsonyabb értéket a 34 év alattiak körében értek el. Közel egyhar-
madukat egyáltalán nem érdekli, további húsz százalékukat alig foglalkoztatja a
politika. Jellemzõen az uniós csatlakozás gondolatát pozitívan vagy semlegesen
kezelik, ám Ukrajna EU-csatlakozásának idõpontját a távoli jövõbe teszik. A béke
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mellett a szabad utazás, tanulás és munkavállalás jelenségével és a gazdasági jó-
léttel azonosítják leginkább az Uniót. Ezzel összefüggésben úgy gondolják, hogy az
uniós csatlakozás nyomán a határok átjárhatóvá válása a térség országaiban elõ-
segíti a magyar nemzetiségûek kapcsolattartását Magyarországgal.

A határon túli magyarokról a B-Fókusz Intézet (BFI) által készített szoci-
ológiai vizsgálat négy évvel késõbb, 2011-ben is lényegében teljesen hasonló ered-
ményekre jutott (Dobos, 2011).

Tanulmányunk az eddigiekben a leíró statisztikát és a szociológiai kutatásokat
hívta segítségül Kárpátalja magyarságának rövid bemutatásához. Reményeink sze-
rint az olvasóban mostanra valamelyest kialakult egy kép az ott élõk helyzetérõl.
Vizsgáljuk meg a következõkben a magyarságtudat kérdését abból a szempontból,
hogy a zajos kilencvenes évek politikája milyen lehetõségeket és veszélyeket vil-
lantott fel számukra, azaz következzen az utóbbi húsz év rövid eseménytörténete!

2. A kárpátaljai magyarság utóbbi két évtizedének 

kulcsfontosságú eseményei

Egész Kelet-Közép-Európában a nyolcvanas évek legvégén békésen vagy
kevésbé békésen lezajlott az a politikai váltás, amelynek eredményeképpen a ko-
rábban a térséget – legalább a felszínen – összetartó szovjet blokkból továbblépve,
ezek az országok saját útjukat kezdték járni. Ebbe a folyamatba természetesen bele
kell értenünk olyan, világpolitikai jelentõségû eseményeket is, mint a német újra-
egyesítés 1990-ben, vagy maga a Szovjetunió széthullása egy évvel késõbb. Hová
vezetett mindez? Több esetben a háttérbõl tudatosan irányított nemzetiségi, etnikai
színezettel felruházott konfliktusok irányába, amelyeket könnyû volt a térségben
bizonyos politikai erõknek a maguk hasznára fordítani, és akár polgárháborút ki-
robbantani. Valóságosan létezõ nemzetállamok hiányában a környezõ országokban,
a hatalom legitim gyakorlása mellett a politikai szabadság olyan eszközök felhasz-
nálását is lehetõvé, adott esetekben szükségessé tette a hatalom megszerzése vagy
megtartása érdekében, mint a szociális és nemzeti demagógia (Lõrincz, 1995).
Ilyen helyzetben különösen igaz az a sommás megállapítás, hogy a kisebbség hely-
zete még a legdemokratikusabb államban sem magán a kisebbségen múlik, hanem
mindig a többségen (Németh, 1990).

Mindazonáltal egy olyan nemzet esetében, amelynek tagjai jelentõs részben az
országhatárokon túl élnek, nem tekinthetünk el annak a szerepnek a hangsúlyo-
zásától, ami az anyaországra és annak (kül)politikájára hárul a határon túl rekedt
kisebbség védelme, támogatása érdekében. 1989-90 körül a környezõ országokban
játszódó események hatására megerõsödtek azok a hangok, amelyek történelmi le-
hetõséget láttak a versailles-i békeszerzõdésekkel elszenvedett sérelmek korrigá-
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lására. Hamar világossá vált azonban, hogy a szomszédainknál sokasodó nemze-
tiségi konfliktusok és ezek erõsítése semmi jóra nem vezethet. Az 1990-es válasz-
tások után megalakuló Antall-kormány látta, hogy szükség van egy átfogó nemzet-
stratégiára. A külpolitikában egyértelmû célkitûzésként az európai integrációba tör-
ténõ becsatlakozás szerepelt az elsõ helyen, valamint viszonyunk megnyugtató
rendezése a szomszédos államokkal. Mindeközben a még a recsegõ-ropogó Szov-
jetunióhoz tartozó Kárpátalján, 1989 elején megszületett a Kárpátaljai Magyar Kul-
turális Szövetség (KMKSZ), mint a magyar kisebbség érdekvédelmére létrehozott
elsõ, formálisan is bejegyzett, politikai ambíciókkal bíró szervezet. Már 1990-ben,
a széthullás elõtt megtartott elsõ plurális választásokon megjelentek jelöltjei, majd
a helyhatósági választásokon ugyancsak szerepelt a KMKSZ, hol önálló jelölttel,
hol valakit támogatva (Kovács, 2008).

A magyar kormányzat eközben törekedett a jó viszony kialakítására az Ukrán
SZSZK-val, és szomszédaink közül itt volt leginkább bíztató a magyarság
státuszának rendezési lehetõsége.2 Ennek köszönhetõen már 1991. május végén
kétoldalú nyilatkozatot és jegyzõkönyvet írt alá Magyarország és az ekkor még nem
független Ukrajna a nemzeti kisebbségek jogainak biztosításáról. Mint a Szovjet-
unió más tagköztársaságaiban is, az 1991. augusztus 18-i moszkvai puccskísérlet ku-
darcával felgyorsult a függetlenségi törekvés, ami az augusztus 24-én, a Legfelsõ
Tanács által elfogadott függetlenségi nyilatkozattal már jogi formát is kapott.

1991. december elsején az egész Ukrajnára kiterjedõ függetlenségi népsza-
vazással egyidejûleg Kárpátalján a régió különleges jogkörrel való felruházásáról, a
Beregszászi járásban pedig a „Magyar Autonóm Körzet” létrehozásáról zajlott ér-
vényes és eredményes, elsöprõ többségében igenlõ népszavazás. Eközben már
zajlott az ún. ukrán-magyar alapszerzõdés aláírásának (1991. december 6.) elõké-
szítése, amely óriási vitákat váltott ki a magyar közéletben, elsõsorban annak 2.
cikkelye miatt. Ez a bekezdés rendelkezik ugyanis a két ország közötti határok
megváltoztathatatlanságáról. A magyar kormányzatot rengeteg támadás érte ezzel
kapcsolatban, azonban abban igaza volt az MDF vezetõ politikusainak, hogy egy
olyan állammal, amely nem volt része a II. Világháborút lezáró békeszerzõdé-
seknek (a Szovjetunió kizárólagos jogutódja nemzetközi jogilag Oroszország lett!),
célszerû a területi szuverenitás alapkérdéseit rögzíteni.3 Többen ezzel egyidejûleg
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3 Hozzá kell tennünk ugyanakkor, hogy mind Jeszenszky Géza külügyminiszter, mind Antall József
miniszterelnök hangsúlyozta, hogy ez a klauzula nem fog precedenst teremteni a további szom-
szédokkal kötendõ alapszerzõdésekben, azaz nem erõsítünk meg létezõ államok részvételével kötött
korábbi nemzetközi jogi megállapodásokat még egyszer. Végül a dolgok máshogyan alakultak. (Ld. az
alapszerzõdés ratifikálását is tartalmazó 1993. május 11-ei országgyûlési ülésnap felszólalásait –
http://www.mkogy.hu/naplo34/295/295tart.html )



azt rótták fel a magyar kormányzat legnagyobb hibájául, hogy a december elsejei
népszavazási kérdések eredménye kapcsán legalább is miért nem lépett fel az alap-
szerzõdés ilyen tartalmú konkrétumokkal történõ kiegészítése végett. Mások azt ki-
fogásolták, hogy a kisebbségi nyilatkozattal létrehozott ukrán-magyar vegyes bi-
zottságba a KMKSZ, mint a kárpátaljai magyarok érdekvédelmi szervezete közvet-
lenül nem delegálhatott tagot.

Az ukrán parlament 1992. május 20-án elsõ olvasatban jóváhagyta a kisebb-
ségekrõl szóló törvénytervezetet, amely kilátásba helyezte a nemzeti-területi auto-
nómiák megalakításának jogát. Hosszú hetek vajúdása után Kijevben végül elfo-
gadták e törvényt, a jobboldali erõk nyomására a parlament azonban törölte azokat
a cikkelyeket, amelyek területi autonómiához juttathatták volna a kisebbségeket. A
törvény végül minden nemzetiségi kisebbség számára „garantálja a nemzeti-kul-
turális autonómiához való jogot: az anyanyelv használatát és az anyanyelvû okta-
tást vagy az anyanyelv tanulását az állami oktatási intézményekben, illetve a nem-
zeti-kulturális szövetségek közremûködésével.” 1999-tõl sokat foglalkoztak ezzel a
kérdéssel, melyek eredménye többszörös kisebbségi jogszûkítés lett; az ukrán
nyelv használatát kívánták kötelezõvé tenni minden szervezet mûködése során. A
törvény tehát már kihirdetésekor csalódást okozott, mivel gyakorlatilag megaka-
dályozta a Magyar Autonóm Körzet megalakítását, s késõbb sem követték pozitív
változások. A kárpátaljai magyarság kulturális autonómia jogkörének szélesítésérõl
szólva az akkori ukrán elnök, Leonyid Kravcsuk már 1993-ban ígéretet tett arra,
hogy messzemenõen támogatja a magyarság kulturális és személyi elvû autonó-
miájára irányuló törekvéseit, valamint a többségükben magyarlakta vidékek ön-
kormányzatának létrehozását. A magyar törekvések ellenére a helyzet nem változott
jelentõsen, a viharos ukrán belpolitikában pedig – az ukrán nemzetépítés megkez-
désének egyértelmû jeleként – a magyarok önállósági törekvései továbbra sem nyer-
tek támogatókat. Érdemes megjegyeznünk, hogy Ukrajnában a kisebbségi kérdés
elsõsorban mindig az ukrán–orosz relációban bír hatalmas jelentõséggel, a magyar
kisebbség létszámánál, gazdasági erejénél fogva ukrán szempontból kevésbé van a
fókuszban – ez ugyanakkor különösen jó lehetõséget tudna (tudott volna) biztosí-
tani egyedi megoldásokra.

A magyarországi belpolitika a határon túli magyarsághoz kapcsolódó viszo-
nyának „igazgatási” oldalról is kézzel fogható rendezését és jogszabályok erejével
biztosítható kedvezmények megadását az 2001. évi LXII. törvényben tudta elsõ al-
kalommal rendezni. A köznyelvben „státusztörvénynek” nevezett jogszabály 2002.
január 1-jén lépett hatályba. A törvény az állam „etnikai” alapjának megteremtését
és „a magyar nemzet kulturális dimenziójának” létrehozását célozta meg (Schöpf-
lin, 2002). Az úgynevezett „magyar igazolvány” bevezetésével a határon túli ma-
gyarság számára egy lépéssel közelebb került az állampolgárság, hiszen ez az iga-
zolvány már bizonyos munkavállalási, családtámogatási, utazási könnyítéseket,
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többletjogokat tett elvileg lehetõvé. Ennek késõbb, a 2004-es EU-bõvítést követõ-
en, különösen pedig a schengeni zóna kiterjesztésével az unión kívül maradt szom-
szédaink irányában lett különös jelentõsége.

Mindezen eseményekkel párhuzamosan tovább folyt a kettõs állampolgárság
megadásáról szóló párbeszéd. Ahhoz, hogy érthetõvé váljon, miért kezdeményezte
Magyarországon népszavazás kiírását a kettõs állampolgárság kérdéskörében a
Magyarok Világszövetsége (MVSZ), érdemes kronologikusan áttekinteni azokat a
hangsúlyosabb történelmi eseményeket, amelyek ebbe az irányba mutattak.4 Az
MVSZ 1996-ban megtartott IV. Világkongresszusa ajánlást fogalmazott meg a ma-
gyar állampolgárság kiterjesztésére vonatkozóan, majd 1998-ban az „MVSZ vá-
lasztmánya politikai célként fogalmazta meg a határon túli magyarok kettõs állam-
polgárságát”. Egyidejûleg a szervezet elnöke sajtónyilatkozatában minden ma-
gyarnak követelte az alanyi jogon járó magyar állampolgárságot. A következõ esz-
tendõben a határon túli magyarok helyzetének megoldására – brit példa alapján –
felmerült a külhoni állampolgárság lehetõsége, amit az MVSZ a 2000-ben tartott V.
Világkongresszusán célként határozott meg, és ennek megvalósítására jogszabályi
tervezetet készítettek, amit eljuttattak az ország legfõbb közjogi méltóságainak.

Amíg a felvetésrõl politikai és társadalmi vita bontakozott ki, addig Románia,
Moldávia és Svédország meghatározott feltételekkel lehetõvé tette a kettõs állam-
polgárság megadását. Közeledve Magyarország 2004. május 1-jei Európai Uniós
csatlakozáshoz, a Kormány nem tartotta megvalósíthatónak a felvetést, de kész volt
róla tárgyalni. Ezalatt Mádl Ferenc köztársasági elnök felkért egy jogi szakértõkbõl
álló bizottságot, hogy tekintsék át a nemzetközi- és az európai jogot ebben a kér-
déskörben. Idõközben az MVSZ népszavazási kezdeményezést nyújtott be az Or-
szágos Választási Bizottsághoz (OVB), amely 2003. szeptember 18-án egyhangú
határozattal hitelesítette a határon túli magyarok kettõs állampolgárságának meg-
adását célzó népszavazási kezdeményezés aláírásgyûjtõ íveinek mintapéldányát.
A határozat ellen jogorvoslat érkezett, így nem lehetett megkezdeni az aláírás-
gyûjtést, illetve 2003. november 1-jén életbe lépett a vízumkötelezettség Magyar-
ország és Ukrajna, illetve Magyarország és Szerbia-Montenegró között. Egy hó-
nappal késõbb a jogi szakértõi bizottság állásfoglalása alapján a köztársasági elnök
kijelentette, hogy „a magyar állampolgárság megszerzésének egyszerûsítése a
szerbiai és horvátországi magyarok számára nem ütközik kényszerítõ jogi aka-
dályba sem a magyar Alkotmány, sem a nemzetközi jog, sem az európai jog alapján.
A jog szempontjából tehát nem kizárt az állampolgárság kérelemre történõ meg-
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adása magyarországi letelepedési engedély és áttelepülés nélkül azoknak a nem
magyar állampolgároknak, akiknek a felmenõje magyar állampolgár volt, és al-
kotmányos alapismeretekbõl magyar nyelven vizsgát tesznek.” Mádl Ferenc szerint
„az állampolgárság megszerzésének megkönnyítésérõl szóló döntés akkor lehet
helyes, ha az egyidejûleg szolgálja a szomszédos államokban élõ magyaroknak a
magyar nemzethez való tartozását és a szülõföldjükön való boldogulását, valamint
erõsíti magyar nemzeti azonosságtudatukat.” (idézi többek közt: Origo, 2003)

Az OVB határozata ellen benyújtott jogorvoslatot a magyar Alkotmánybí-
róság a 2004. március 1-jei ülésén elutasította, így „szabad utat” kapott a népsza-
vazási kezdeményezés. Ahhoz, hogy a magyar Országgyûlés kiírja a kötelezõ ügy-
döntõ népszavazást, 200.000 aláírásra volt szükség, amit jócskán meghaladott az
MVSZ képviselõi által 2004. július 2-án az OVB-nek hitelesítésre átadott 320.858
támogató magyar állampolgár nyilatkozata. Az OVB elegendõ hiteles aláírást talált,
így a magyar Országgyûlés 2004. szeptember 13-án megtartott ülésén egyhangúlag
elrendelte az ügydöntõ népszavazás kiírását. A köztársasági elnök 2004. december
5-re tûzte ki a referendumot (arra a napra, ahol az egészségügyi privatizációról
szóló ügydöntõ népszavazás miatt úgyis véleménynyilvánítás volt kitûzve). Ezt kö-
vetõen a népszavazásig terjedõ idõszakban politikai, társadalmi, egyházi és civil
szervezetek érveltek a kettõs állampolgárság megadása, illetve elutasítása mellett,
amelyek teljességgel megosztották a népszavazásra jogosultakat.

Az ádventi vasárnapon megtartott referendumon a választópolgároknak a
következõ kérdésben kellett dönteniük: „Akarja-e, hogy az Országgyûlés törvényt
alkosson arról, hogy kedvezményes honosítással magyar állampolgárságot kap-
jon az a nem Magyarországon lakó, nem magyar állampolgár, aki magyar nemze-
tiségét a magyar igazolvánnyal vagy a megalkotandó törvényben meghatározott
egyéb módon igazolja?” A népszavazás eredménytelen lett, mert az urnákhoz a bel-
politikai viszályok és a negatív propaganda eredményeképpen csak a szavazati jog-
gal rendelkezõk alig 38% járult, így hiába voksolt igennel a szavazók 51,55 szá-
zaléka, a népszavazás csak akkor lett volna eredményes, ha az összes választó-
polgár legalább 25 százaléka plusz egy fõ azonos szavazatot ad le. A népszavazás
tehát az alacsony részvételi arány miatt bukott el. A történelmi igazságtétel elmaradt
– most már tudjuk, hogy csak megkésett –, mivel amit nem lehetett a közvetlen ha-
talomgyakorlás (népszavazás) eszközével megtenni, az a közvetett hatalomgya-
korlás (Országgyûlés) útján hat év múlva megvalósult.

A fizikai határok átlépése kapcsán a kárpátaljai magyarok 2007. december
végén szembesültek újabb kihívással, ekkor csatlakozott ugyanis a schengeni öve-
zethez Magyarország. A kormányzat a határátlépési nehézségek oldására kisha-
tárforgalmi egyezményt léptetett életbe Ukrajnával, így legalább a határ két ol-
dalának 50-50 kilométeres sávjában megoldódott az olcsóbb beutazás, továbbá
bevezette a nemzeti vízumot is, amellyel a schengeni övezet egészére kiterjedõen
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kapott a szomszédos országból érkezõ utas 90 napos tartózkodási jogosultságot fél
éves periódusra. (Médiaszemle, 2008) A schengeni vízum elsõsorban 35 eurós ára
miatt jelentett rendkívüli nehézséget a kárpátaljai magyarok számára, mindeköz-
ben a térségben a román és lengyel kisebbség határátlépési problémáit az anya-
ország már ekkortól, elsõsorban állampolgársági jogok megadásával és más ked-
vezményekkel orvosolta. A magyarok helyzetének könnyítésére még 2008 nyarán
bevezetésre kerültek olyan adminisztratív intézkedések, melyek a vízumkiadást és
annak költségeit csökkentették (Médiaszemle, 2008) – így pl. a helyi magyarsá-
got összefogó szervezetek (a KMKSZ és az UMDSZ) „garancialevele” helyette-
síthette a rendelkezésre álló megfelelõ készpénz vagy jövedelem igazolását, va-
lamint bevezetésre került a pénzbeli „magyar–magyar kapcsolattartási támogatás”.
Ám teljes megoldást a schengeni övezet problematikájára ezek a könnyítések még
nem nyújthattak.

A 2010 tavaszi választások után a gyõztes FIDESZ-KDNP pártszövetség
képviselõi (Orbán Viktor, Semjén Zsolt, Kövér László, Németh Zsolt és Kósa
Lajos) szinte azonnal, 2010. május 17-én a T/29 irományszám alatt benyújtottak
egy törvényjavaslatot – a magyar állampolgárságról szóló 1993. évi LV. törvény
módosításáról –, amely lehetõvé kívánta tenni a kettõs állampolgárság megadását.5

A minõsített szavazati többséget igénylõ javaslatról 2010. május 26-án szavazott a
magyar Országgyûlés, s azt frakcióktól függetlenül szinte minden honatya és hon-
anya támogatta, 3 nem-szavazat és 5 tartózkodás mellett. A jogszabály 2010. au-
gusztus 20-án lépett hatályba.

A törvény tizenegy szakaszba foglalta azokat az elõírásokat, amelyek meg-
nyitották a lehetõséget a magyar állampolgárság kedvezményes meg- vagy vissza-
szerzésére. A határon túli magyarok számára egyszerûsített, kedvezményes állam-
polgárság-szerzés biztosítása akkor lehetséges, ha a kérelmezõ – amibõl látható,
hogy az állampolgárság megadása nem automatikus és nem kollektív, hanem egyé-
ni kérelemre indul – felmenõje magyar állampolgár volt vagy valószínûsíti ma-
gyarországi származását, és magyar nyelvtudását igazolja (ez utóbbi alól kiskorú
esetén el lehet tekinteni). Ezen kívül mód nyílik a visszahonosításra is, akkor, ha a
kérelmezõ magyar állampolgársága megszûnt, a magyar nyelvtudás igazolása
ekkor is szükséges. Az állampolgárság megadásának további feltétele, hogy a hono-
sított, illetõleg a visszahonosított személy választása szerint állampolgársági esküt
vagy fogadalmat tegyen.

A kettõs állampolgárság megadása a nemzet jelképes újraegyesítésén túl azt a
célt is szolgálja, hogy a határon túl élõ magyar kisebbség asszimilációja megál-
lítható legyen (Semjén, 2012). Ahogyan azt a kárpátaljai magyarság szociológiai
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elemzésében az I. fejezetben láthattuk, számukra – a legtöbb határon túli magyar
közösséggel egyetemben – nem a Magyarországra áttelepülés, hanem továbbra is a
helyben, magyarként történõ boldogulás a fõ cél, amelyhez a kettõs állampolgárság
nem újabb migrációs motívumot ad hozzá. Éppen ellenkezõleg, sokkal inkább az
„anyanemzettel” való összetartozás tudatának egyértelmû bizonyítéka és a magyar
értékek helyben tartásának egyik kulcsa, gyakorlati értelemben pedig a határok át-
járhatóságának eszköze lehet számukra.

3. A magyar–magyar együttmûködés 

megváltozott körülményei, pályázati rendszer és 

gazdasági kapcsolatok

Magyarország, Szlovákia, Szlovénia és Románia európai uniós csatlakozá-
sával 2004 és 2007 között a Kárpát-medencei magyarság nagy része az Unió
polgárává vált. Ugyanebben az idõszakban megerõsödött Horvátország csatla-
kozási folyamata és megnyílt Szerbia távlati integrációs perspektívája is. Az euró-
pai integráció keretében történõ nemzetegyesítés folyamata, ha különbözõ szin-
teken is – a kárpátaljai nemzetrész kivételével –, ma már a Kárpát-medence összes
magyar közösségére kiterjed, ami korszakváltást jelent történelmünkben. Az új
korszak megértése ugyanakkor nem nélkülözheti a világ olyan változásainak
figyelembevételét, amelyek közvetlenül nem részei az európai integrációnak, vi-
szont hatnak rá, következésképpen a magyarság Európán belüli helyzetét is be-
folyásolják. A korszakhatár tapasztalatai közé tartozik, hogy az uniós csatlakozással
párhuzamosan nem szûntek meg egyes szomszédos országok elitjei és többségi tár-
sadalmai körében tapasztalható kisebbségellenes attitûdök korábban említett okai.
Ezeknek az attitûdöknek a kezelése továbbra is a magyar szomszédság- és nem-
zetpolitika dilemmáját képzi (KMKF, 2007).

A magyar közösségek gazdaságfejlesztési együttmûködése a magyarországi és
a határon túli magyar politikai, valamint gazdasági szereplõk azon közös tevé-
kenysége, amely összefüggésben áll a Magyarországgal szomszédos országok ma-
gyarlakta vidékei gazdasági életének fejlesztésével.

A 2008 második felében kataklizma-szerûen kibontakozó gazdasági világ-
válság egy több évtizedes gazdaságfejlesztési modell csõdjét demonstrálta. Ezen
modell célkitûzése a GDP egyoldalú, bármi áron történõ növelése. Az olcsó hite-
lekre épülõ (azaz valós gazdasági teljesítmény nélküli), a kereslet „elõrehozását”
elõidézõ, azaz mesterségesen felpörgetett fogyasztás olyan termelési és fogyasztási
mintákat hozott létre, amely ciklikusan ismétlõdõ válságokba torkollik, s amelynek
gazdasági következményei csak igen markáns állami beavatkozás mellett, kör-
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nyezeti és társadalmi következményei pedig gyakran egyáltalán nem is hozhatóak
helyre. Az egyoldalú GDP-növekedésre alapuló közkedvelt fejlõdési modell több-
szörösen is megalapozatlan: annak sem pénzügyi, sem valós szükségleti, sem kör-
nyezeti szempontból nincsenek hosszútávon fenntartható fundamentumai. Bár a
globális válságkezelés elsõ közelítésben a kapitalizmus ciklikusságára adott szo-
kásos válaszok mentén alakul (ám sokkal nagyobb léptékben), a válság dimenziói,
a válságkezelés pénzügyi és társadalmi költségei, valamint a választott gyógymód
mellékhatásai markánsan felerõsítették az alternatív fejlõdési modell megvalósí-
tását sürgetõ hangokat.6

A fenti, valós fundamentumok nélküli gazdaságfejlesztési modell instabilitása
látványos bizonyítást nyert a közép-kelet-európai régióban. Mind Magyarországon,
mind jellemzõen a szomszédos átalakuló gazdaságú országokban a GDP növekedés
motorja az export-vezérelt, multinacionális eredetû feldolgozóipar (volt). Az olcsó
munkaerõre épülõ, jelentõs állami támogatás mellett mûködõ ipar importált alap-
anyagból, importált energiahordozókat felhasználva állít elõ olyan, alapvetõen ki-
vitelre készülõ termékeket, melyek kevés helyi hozzáadott értékkel bírnak. A kér-
déses iparágak legtöbbször alacsony helyi foglalkoztatás mellett vagy/és elhanya-
golható helyi szellemi tõke felhasználásával üzemelnek, egyáltalán nem vagy csak
csekély mértékben járulnak hozzá a régió természeti, humán erõforrásainak meg-
õrzéséhez és gyarapodásához. Ha pedig hozzá is járulnak, a megtermelt profit kül-
földre költözik, azaz nem helyben kerül újra befektetésre vagy elköltésre.

Mindezek mellett a térség, így különösen Magyarország nem, vagy csak cse-
kély mértékben tudta kihasználni kedvezõ mezõgazdasági adottságait. Tartósult egy
monokultúrás, alacsony foglalkoztatási és alacsony feldolgozottsági szintet képvi-
selõ agráralapanyag-gyártó modell.

A magas (növekvõ) fogyasztási szintet a régió több országában támogatták az
olcsó devizahitelek, amelyek széles körû lakossági és vállalati (és állami) eladóso-
dáshoz vezettek. A globális pénzügyi és gazdasági válság az extrém módon nyitott,
honi erõforrásokkal, tartalékokkal nem rendelkezõ, súlyosan eladósodott (vagy
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eladósodó) lakossági, vállalati és kormányzati szektort a régió legtöbb országában
az összeomlás szélére, várhatóan hosszú távon is tartósan periférikus helyzetbe so-
dorta. 

Mindebbõl következõen az elmúlt évek gazdasági visszaesése jelentõsen be-
szûkítette a határon túlnyúló magyar–magyar együttmûködések anyagi mozgás-
terét. A határon túli magyarlakta területekkel kapcsolatban paradigmaváltás történt
mind a politikai, mind a gazdasági kapcsolatok terén. Politikai részrõl a Magyar
Állandó Értekezlet (MÁÉRT) hosszú idõ utáni újra összehívása a 2010-es politikai
hatalomváltás utáni elsõ intézkedések között szerepelt. Jelenleg a MÁÉRT dekla-
ráltan a nemzetstratégia legfõbb letéteményese (Semjén, 2012).

A korábbi „szociális” jellegû, pályázati úton történõ segítségnyújtás helyett a
magyar gazdaságpolitika stratégiai tervezésének részeként kezeli a szomszédos
országok magyarlakta régióiban zajló gazdasági folyamatok figyelemmel követé-
sét, az ott jelentkezõ problémák és megoldási lehetõségek elemzését. Egy olyan
gazdaság keretei között kell az ágazati stratégiákat megalkotni, amely nyolc el-
térõ, de az európai integráció alapszabadságainak és szabályainak megfelelõen át-
járható jogrendszer és államigazgatás keretei között mûködik. Mindez különösen
fontos a 2014-2020 közötti nemzeti fejlesztési terv elkészítésénél, amelyet lehe-
tõség szerint a szomszédos országok fejlesztési terveivel összhangban, Kárpát-me-
dencei kitekintéssel kíván a kormányzat összeállítani (KMKF, 2011).

Tekintettel a megváltozott helyzetre, amelyben a határon túli magyarok szá-
mára Magyarország elsõsorban nem egyoldalú támogatóként, hanem megbízható
partnerként nyújthat érdemi segítséget, a kölcsönös megtérülés alapján történõ
együttmûködési formák kialakítására kell törekedni. Az együttmûködésnek nem
kizárólagos célja a magyar adóbevételek növelése (fontos célkitûzés a határon túli
magyarság szülõföldön maradásának elõsegítése és gazdasági megerõsödése), de
lehetõség szerint olyan együttmûködési formák kialakítására kell törekedni, ame-
lyek biztosítják a mûködtetésükre fordított magyar költségvetési források adó-
bevétel (például áfa vagy más adó) formájában történõ megtérülését. A határon túli
magyarság megváltozott helyzetében immár nem kizárólag a magyarországi tõke
határon túli magyarlakta területeken történõ befektetéseit szükséges elõsegíteni.
Információ közvetítésével és jogi-technikai támogatásnyújtással ösztönözni kell
fordított irányban a határon túli magyarlakta területek tõketulajdonosainak Magyar-
országra vagy más magyarlakta területre irányuló befektetéseit.

A pályázati támogatások azonban továbbra is jelentõs szerepet töltenek be a
magyarság támogatásában. A pályázatokat finanszírozó Bethlen Gábor Alap pénz-
eszközeinek kezelését a 2011 áprilisában létrehozott non-profit gazdasági társa-
ság, a Bethlen Gábor Alapkezelõ Zrt. végzi. A Bethlen Gábor Alap elkülönített
állami pénzalap, amelynek küldetése a magyar kormány nemzetpolitikai straté-
giájához kapcsolódó célok megvalósulásának elõsegítése. Kiemelt feladata a kül-
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honi magyarság szülõföldjén történõ egyéni és közösségi boldogulásának, anyagi,
szellemi gyarapodásának elõsegítése és kultúrájának megõrzése érdekében támoga-
tások nyújtása. Feladata a támogatások igénybevétele és hatékony kihelyezése cél-
jából átlátható pályázati rendszer mûködtetése. Az Alapkezelõ tevékenységével
hozzájárul a világ összmagyarsága nemzettudatának erõsítéséhez, a magyar–ma-
gyar kapcsolatok ápolásához.

Az Alapkezelõ a határon túli oktatás-nevelési pályázatokon kívül – melyek
több mint 250 ezer külhoni támogatottat, gyermeket és fiatalt érintenek – termé-
szetes és jogi személyek, önkormányzatok, intézmények, egyházak és civil szerve-
zetek számára nyílt pályázati rendszert mûködtet, egyedi támogatási kérelmek el-
bírálásának adminisztrációját végzi.

A kormány nemzetpolitikai stratégiájához igazodva meghívásos pályázati fel-
hívásaival támogatja azon kiemelt nemzeti jelentõségû szervezeteket, intézmé-
nyeket, illetve programokat, amelyek nagy hangsúlyt fektetnek a határon túli ma-
gyarság önazonosságának megõrzésére. A társaság felelõs a Határtalanul! Program
keretében a hazai alapfokú oktatás 7. osztályos tanulóinak magyarlakta vidékekre
irányuló tanulmányi kirándulásaik pályázati támogatásáért, valamint a program
részeként a hazai és határon túli szakképzõ iskolák, gimnáziumok közötti együtt-
mûködések elõsegítéséért.

A 2010. évben beérkezett és támogatott pályázatok számadatait tartalmazza a
2. táblázat.

2. táblázat: Két pályázati fordulóban összesen benyújtott és elnyert támogatások

Forrás: Közhasznúsági jelentés, Bethlen Gábor Alapkezelõ Zrt.
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Kárpátalja pályázatai a lehetõségekhez mérten sikeresen szerepeltek a támo-
gatási rendszerben. Az összes kiosztott támogatás 18 százalékát az innen érkezett
pályázatok nyerték el. Látható, hogy az Unión kívül maradt, jelentõsebb magyar-
lakta régiókkal rendelkezõ Szerbia és Ukrajna volt a rendszer legnagyobb nyertese
Románia pozícióját követõen.

A megítélt pályázati összegek az alábbi megbontásban kerültek felhasználásra
Kárpátalján.

Kultúra, egyház, média témakörben 132,7 millió Ft jutott a magyar kulturális
intézmények és szervezetek, színházak fejlesztésének és mûködésének támogatá-
sára, könyvkiadásra, kézirat-elõkészítésre, könyvtárak támogatására, az épített kul-
turális örökség megõrzésére, egyházi intézmények és kiadványok támogatására. A
magyar nyelv hivatalos használatát elõsegítõ programok támogatása, ifjúsági és
sport programok szervezése és a magyar nyelvû írott és elektronikus média fej-
lesztése is kapott támogatást.

Oktatás és szakképzés területén 166,06 millió Ft került kiosztásra. Tanulmá-
nyunk szempontjából ez a téma a legfontosabb. Mind a magyar nyelvû közoktatás,
mind a felsõoktatás és a szakképzés, felnõttképzés is részesült támogatásban. Kie-
melt szerepe volt a szórványoktatás támogatásának és fejlesztésének, szórványkol-
légiumok támogatásának és hallgatói ösztöndíjak biztosításának. Ebbõl az összeg-
bõl részesült az egyházi közoktatás fejlesztése is, továbbá a tankönyvkiadás és
oktatási segédanyag-ellátás helyzetének javítása, a magyar vonatkozású kutatások
támogatása, valamint az oktatás fennmaradásában kulcsfontosságú pedagógus szer-
vezetek, továbbképzések és kiadványok támogatása.

Önkormányzati együttmûködések, falunapok, testvértelepülési programok és
informatika támogatására Kárpátaljára további 30,9 millió Ft pályázati támogatás
érkezett 2010-ben.

A gazdasági szereplõk társadalmi felelõsségvállalásának ösztönzése a magyar
gazdaság modernitását, erõsségét és fejlõdõképességét kifejezõ vállalkozásokon
keresztül is megvalósulhat, azonban „ikonikus” magyar cégek ilyen típusú jelenlé-
tére Kárpátalján egyelõre várni kell. Amíg Erdélyben, a Székelyföldön a MOL ben-
zinkutak kialakítása már a tájban, a településen megjelenõ, világító arculati elem-
ként be tudja tölteni ezt a szimbolikus, abszolút szubjektív funkciót, addig Kárpát-
alján, a hasonló pozícióban elképzelhetõ OTP Bank – úgy tûnik – kifejezetten csak
üzleti szempontból van jelen. Az OTP Bank regionális terjeszkedésének újabb ál-
lomásaként 2006 közepén jelent meg az ukrán bankpiacon, a Raiffeisen Bank fel-
vásárlásával. Az így megalakult JSC OTP Bank 2009. december 31-én 711 milliárd
forintos mérlegfõösszegével Ukrajna nyolcadik legnagyobb bankja volt, piaci ré-
szesedése az összes eszköz alapján 3,3%-ot ért el. A hrivnya 2008 utolsó ne-
gyedévében bekövetkezett jelentõs gyengülése számos lakossági és vállalati ügyfél
számára tette nehézzé a hitelek törlesztõrészleteinek megfizetését. Az ukrán leány-
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bank 2009 során -44,6 milliárd forint adózás elõtti, -43,6 milliárd forint adózott
eredményt realizált, azaz ekkor – nem meglepõ módon – veszteséget termelt. 2009.
december 31-én a bank 206 fiókkal rendelkezett, 215 ATM-et (pénzkiadó auto-
matát) és 403 POS terminált (bolti kártyás elfogadóhelyet) üzemeltetett (OTP web,
2012). Kárpátalján ugyanakkor a legnagyobb magyar bank fiókjában még a 2012.
év elején sem lehetett a magyar forintot hrivnyára váltani, a bank honlapja pedig
nem érhetõ el magyar nyelven, csak ukránul, oroszul és angolul.

A fent említett összes szempont kapcsán releváns, hogy a határon túli gaz-
daságfejlesztés jelentõs részben a (mikro és makro) regionális fejlesztési tervezés
keretében valósul meg a kormányzat tervei szerint, ami célszerûvé teszi a nemzeti
és regionális szinten történõ tervezés közötti együttmûködést. A magyar gazda-
ságpolitikai stratégiai tervezésnek áttekintéssel kell rendelkeznie a határon túli ma-
gyarlakta vidékek regionális fejlesztési terveirõl is, illetve ezen belül a gazdaság-
élénkítõ programokról, és lehetõség szerint tudástranszfert, szakmai támogatást és
koordinatív segítséget kell nyújtania ezen programok kialakításához és megva-
lósításához (KMKF, 2011). Mindezen eszközök hatékony alkalmazása azonban
egyelõre meglátásunk szerint rengeteg munkát igényel, ugyanakkor bízunk benne,
hogy a 2014–2020 közötti EU-s tervezési ciklushoz kapcsolódóan már hozhat kéz-
zelfoghatóbb eredményeket.

4. Ukrán nemzetépítés – a nemzetiségi oktatás 

hiánya

Nézzük most a helyi magyarság anyanyelvi oktatási pozícióját, mivel véle-
ményünk szerint ez az egyik döntõ szempont a nemzettudat megõrzése kapcsán! A
független Ukrajna létrejötte után az elsõ lépések egyike között említhetõ az okta-
tási stratégia meghatározása, melyre 1992 decemberében került sor, „Az oktatás
állami-nemzeti programja: Ukrajna a XXI. században” címû dokumentum keretein
belül, melyben meghatározták a modern világ elvárásaihoz igazodni tudó oktatási
rendszer újjászervezésének, fejlesztésének fõ stratégiai lépéseit. A dokumentum
értelmében minden oktatási intézménynek ukrán szellemûnek kell lennie az oktatás
tartalma szerint, csak az oktatás nyelve lehet eltérõ. Ezt követõen 1997-ben meg-
született az Ukrajnában élõ kisebbségekre vonatkozó oktatási koncepció, melynek
célja az „ukrán mentalitás kialakítása” volt (Orosz, 2009).

2001 októberében történt meg a következõ nagy lépés az ukrán oktatási
rendszer fejlesztését illetõen. Kijevben a közoktatási dolgozók második kongresz-
szusán jóváhagyták „Az oktatás fejlesztésének nemzeti doktrínáját”, melyben to-
vábbi, hosszú távú, versenyképességet biztosító célt tûztek ki, valamint kifejtették
az ukrán néphez való tartozás tudatának fejlesztését, mint fontos nevelési kérdést.
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Ami a magyar nyelvû oktatást illeti, Kárpátalján már az 1960-as évektõl
megindult az igény a nemzetiségek nyelvén történõ oktatásra. 1972-ben Fodó Sán-
dor egyetemi tanár fogalmazott meg egy ilyen irányú beadványt a szovjet veze-
téshez, innen eredeztethetõ a magyar kisebbség egyre szervezettebb fellépése. A
korábban tárgyalt politikai eseményekkel párhuzamosan, 1992-ben a Kárpátaljai
Magyar Pedagógus Szövetség (KMPSZ) kidolgozta oktatási koncepcióját, mely-
nek lényege a magyar nyelvû oktatás megteremtésének célja az óvodától az
egyetemig. (Orosz, 2009).

2005-ben Ukrajna csatlakozott a bolognai folyamathoz és vállalta, hogy az
évtized végéig megteremti az európai oktatási rendszerhez igazodó felsõoktatást az
ország területén. Elsõ lépésként, a korrupció elleni harcra hivatkozva, bevezették az
egységes emelt szintû érettségi rendszert, melyet független vizsgaközpontok való-
sítanak meg. A kisebbségek számára azonban ez hátrányos megkülönböztetést je-
lent, ugyanis minden szakra kötelezõvé tették az ukrán nyelv és irodalom emelt
szintû érettségit, a szaktárgyi vizsgákat pedig a magyar iskolák tanulói is csak ukrán
nyelven tehetik le. A kárpátaljai magyar szervezetek ráhatásának köszönhetõen
azonban végül engedélyezték, hogy a nemzetiségi iskolák tanulói az oktatás nyelve
szerint vizsgázzanak a szaktárgyakból, míg az ukrán nyelv és irodalom vizsga min-
den érettségizõ számára kötelezõ maradt.

„A kisebbségek által felvetett esélyegyenlõségi problémákra válaszként az ok-
tatási miniszter 2008. május 26-án kelt, 461-es számú rendeletében az ukrán nyelv
oktatásának javítását rendelte el.” (Orosz, 2009, 427. o.). A program alapelve a
nemzetiségi iskolák oktatási nyelvének ukrán nyelvre történõ fokozatos cseréje,
amelyet egyes tantárgyak ukrán nyelven történõ oktatásával, illetve más tantár-
gyak kétnyelvû oktatásával, az ukrán nyelvórák számának más tantárgyak rová-
sára történõ megnövelésével kívánnak biztosítani. A rendeletben megfogalmazott
cél a magyar tannyelvû iskolák öt éven belüli lassú átállását jelenti ukrán tan-
nyelvûre.

Ukrajnában a teljes közoktatás 12 évfolyamos, mely elemi, általános és kö-
zépiskolákban, illetve gimnáziumokban, líceumokban és szaklíceumokban valósul
meg. A közép- és felsõfokú oktatás szerkezetét négyfokozatúvá szervezték át:

I. fokozatú – szakközépiskolák, technikumok; „molodsij specialiszt”, azaz kö-
zépfokú, szakirányú képzést nyújtanak;

II. fokozatú – olyan felsõoktatási intézmények, melyek a „molodsij specia-
liszt” mellett ún. bakalavr (BSc) diplomát is kiadhatnak;

III. fokozatú – kiadhatnak „baccalaureatusi”, illetve magasabb szintû okle-
veleket is;

IV. fokozatú – egyetemi szintû diplomát ad. Az ukrán oktatási rendszer szerint
úgynevezett „specalist” és „magiszteri” fokozatot.
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A függetlenség deklarálása után megkezdõdött az ukrán nyelvû oktatási
intézmények terjedése, gimnáziumokat, líceumokat hoztak létre. Kárpátalján a
2006/2007-es tanévben 707 I-III. fokozatú iskola mûködött, melybõl 106 oktatási
intézményben folyt magyar nyelvû képzés is (ebbõl 73 teljesen magyar nyelvû, 31
ukrán-magyar, 2 ukrán-orosz és magyar). A magyar tannyelvû osztályok tanulóinak
száma a rendszerváltás óta 10-15%-os növekedést mutatott a különbözõ években,
melynek magyarázata az elmúlt évtizedek pozitív kárpátaljai magyar-magyar
kisebbségpolitikája lehet. Ezt a kedvezõ tendenciát törte meg a már korábban
említett 2008-as oktatási rendelet, melynek következtében a szülõk egy része a jobb
boldogulás és érvényesülés reményében, ukrán osztályba íratták be gyermekeiket.

3. táblázat: Magyar tannyelvû osztályok beiskolázási adatai

Forrás: Kárpátaljai Területi Oktatási Fõosztály (idézi Orosz, 2009)

Ha a helyzet változatlan marad, a következõ években átrendezõdhet a kárpát-
aljai magyar oktatási rendszer. Egyes iskolák megszûnhetnek, elemivé válhatnak
általános iskolák, általánossá néhány középiskola.

Ukrajnában a lakosság számához viszonyítva több felsõoktatási intézmény
mûködik, mint Európa más államaiban, így a bolognai rendszerhez igazodva a
felsõoktatási intézmények számának csökkentése valósult meg 2010-ig. Emellett, a
tanulói létszám csökkenése is indokolja a lépéseket. Az elsõ egyetem Kárpátalján az
Ungvári Nemzeti Egyetem volt, melyhez a tanárokat a Szovjetunió egyéb terüle-
teirõl hívták meg. 1963-ban indult el a magyar szak. Az intézmény 2000-ben nyerte
el a nemzeti státust, és azóta is meghatározó szerepet játszik.

A Kárpátaljai Magyar Tanárképzõ Fõiskolát (ma II. Rákóczi Ferenc Kárpát-
aljai Magyar Fõiskola, II. RFKMF) 1994-ben hozták létre a nyíregyházi Bessenyei
György Tanárképzõ Fõiskola kihelyezett tagozataként. Hosszas tárgyalások után,
1996-ban megkapta a fõiskola az ukrán mûködési engedélyt. A fõiskola, annak elle-
nére, hogy a szakjai elismertek, az ukrán államtól a hatályos törvény értelmében
nem részesül mûködési támogatásban, pályázati úton tartja fenn magát és hall-
gatóinak magyar diplomát ad. A II. RFKMF mellett más felsõoktatási intézmények
is létrejöttek Kárpátalján: Ungvári Informatikai, Jogi és Közgazdasági Fõiskola (ma
Kárpátaljai Állami Egyetem); Munkácsi Technológiai Fõiskola, valamint Munkácsi
Humán Pedagógiai Fõiskola.

207



5. Kárpátaljai felekezeti 

bentlakásos iskolák

Az ukrán oktatási rendszerben speciális helyet foglalnak el a felekezeti is-
kolák: óvodák, általános iskolák, vasárnapi iskolák fõleg Kárpátalja szórvány-ma-
gyarok lakta vidékén, a Felsõ-Tisza-vidéken és öt felekezeti líceum a volt várme-
gyék területén – három református, egy római katolikus és egy görög katolikus. A
kárpátaljai magyar tannyelvû felekezeti bentlakásos iskolákra úgy kell tekinte-
nünk, mint az ukrán oktatási rendszerben a hatályos jogszabályok és feltételrend-
szereknek megfelelõ, ugyanakkor egyedi struktúrával rendelkezõ intézmények.
Megalakulásukkor a nem teljes középfokra épültek, 3 évfolyamos képzés után
érettségi bizonyítványt adtak. A fenntartó az egyházak által létrehozott alapítvány,
mert a hatályos jogszabályok szerint Ukrajnában az egyház közvetlenül nem tarthat
fent oktatási intézményeket. Az állam csak a tanárok kötelezõ óraszámait fizette, a
fakultációkat, nevelõket, kollégiumi díjat, rezsiköltségeket adományokból, ma-
gyarországi pályázatokból fedezték. 

Ukrajnában az elmúlt években sorozatosan hoztak olyan rendelkezéseket,
melyek megnehezítik a kisebbségek jogainak érvényesítését, köztük az anyanyel-
ven való tanulás lehetõségét az említettek szerint burkolt korlátok közé szorítják. A
törvénymódosítások, az oktatásügyi rendeletek jobbára kisebbségellenesek, így a
magyar iskolahálózat fennmaradása vált kérdésessé. (Hozzá kell tennünk ugyan-
akkor, hogy az ukrán politika elsõsorban nem a magyar, hanem a jelentõs mértékû
orosz anyanyelvû kisebbséget próbálja az oktatás terén is korlátozni, a magyarság
szükségképpen elszenvedõje ezeknek a törekvéseknek.) 

Az ukrán nyelv dominanciája a kisebbségi nyelvek felett oly mértéket öltött,
hogy a szülõk tömegesen íratják gyermekeiket ukrán tannyelvû oktatási intéz-
ményekbe, ezáltal a magyar tannyelvû iskolák, a demográfiai helyzet miatt amúgy
is kis létszámú osztályai esetenként meg is szûnnek. Súlyosabban érintik a ren-
delkezések a felekezeti iskolákat, ezek alig két évtizedes múltra tekintenek vissza,
és máris struktúraváltásra,7 valamint állami finanszírozásuk megszûnése8 miatt
talán bezárásra is kényszerülnek. Mielõtt azonban ez bekövetkezne, empirikus ku-
tatással megpróbáltuk mûködésük szükségességét és eredményességük miben létét
megvizsgálni.

Hipotézisünk szerint a felekezeti iskolákban tanuló diákok teljesítményének
növelésében leginkább a bentlakásos jelleg és a vallásos klíma játszik szerepet.
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épülõ 3 éves képzést nyújtó felekezeti iskolák képzési idejüket kénytelenek 2 évre redukálni.

8 2009-ben megvonták az állami finanszírozást a kollektív tulajdonban lévõ intézményektõl.



Ugyanezen okokra vezetjük vissza a közösségteremtõ/ápoló funkciójukat. Ezek
együtt biztosítják a kárpátaljai magyarság érdekérvényesítéshez szükséges hatalmi
eszköz megszerzését, a tudást. 

Hipotézisünkre keresünk választ, a kárpátaljai magyar tannyelvû felekezeti és
nem felekezeti iskolákban tanuló diákok és pedagógusok körében végzett kérdõíves
„survey” vizsgálat alapján, egy összehasonlító elemzés keretében.9 Jelen tanulmány
azonban nem enged teret az elemzés részletes közlésére, így a kutatás legfontosabb
megállapításait közöljük. 

Elsõként az iskolaválasztás tudatosságát megvizsgálva megállapítható, hogy
az intézmény által nyújtott magas tanulmányi színvonal vonzotta a felekezeti
iskolások többségét (36,7%) a líceumokba. A nem felekezeti iskolába járók egyhar-
madának a családi vonal a legfontosabb. Ez utóbbi a felekezeti iskolák esetében
nem jelenhet meg meghatározó szempontként, csak abban az esetben, ha idõsebb
testvérük már tanult felekezeti iskolában, hiszen a felekezeti iskolák alapításának
szükségessége és az alapítás feltételei csak a rendszerváltozás idõszakában ala-
kultak ki. Ennek ellenére az iskola hagyományai és szellemisége miatt többen vá-
lasztottak felekezeti iskolát (7,7%) a több évtizedes múltra visszatekintõ közép-
iskolákkal szemben (3,5%). A nem felekezeti iskolába járó diákok 15 százaléka a
barátai miatt döntött az adott oktatási intézmény mellett, az iskolai közösség vonz-
ereje jellemzõen a felekezeti iskolát választóknál jelenik meg (20%).

Az iskolaválasztás vizsgálatánál az intézmény fenntartója szerint a pedagó-
gusok véleménye különbséget mutat. Amíg az alapítványi fenntartású felekezeti
líceumokban oktató pedagógusok iskolaválasztását leginkább a továbbképzés
lehetõsége, a szakmai elõrelépés és a jó tanári közösség határozza meg, addig a nem
felekezeti középiskolák pedagógusai a lakóhelyhez való közelség mellett még a
következõ érveket nevezték meg: „itt volt meghirdetett állás”, „ide szólt a kine-
vezésem”. Ennek magyarázata, hogy az állami fenntartású középiskolákban ma-
gasabb az átlagéletkor, azoknál a pedagógusoknál, akik régebben vannak a pályán,
a központi kinevezés elve erõteljesebben érvényesült. A magyar nyelvû oktatás
lehetõsége azonban mindkét fél számára meghatározó szempont. 

A kutatás az iskolák funkciójának körülhatárolására és a pedagógusok körében
latens módon jelen lévõ minõségfelfogások feltérképezésére is lehetõséget adott.
Ennek során mindkét kollektíva egyetértett abban, hogy iskolája pozitívan hat a

209

9 A tanulók körében végzett vizsgálat a „Középiskolások továbbtanulási tervei egy határmenti
régióban” c. OTKA (T048820) kutatás (2006–2009) keretében készült, Pusztai Gabriella vezetésével.
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Oktatás Fejlesztéséért Programiroda támogatásával. Az ábrákat a kutatásban részt vett Molnár
Eleonóra állította össze.



tanulók elõmenetelére, szerepet játszik a diákok identitásának megõrzésében, de a
szempontok markánsabban jelentkeztek az alapítványi iskolák esetében.

A hallgatói csoportok között a nem felekezetiekre a baráti társaság kialakítása
jellemzõen a hagyományos környezethez köthetõ (szomszédság, rokonok, szóra-
kozóhelyek), míg a felekezetiek kétharmada a kollégiumban szerez barátokat. A
közösségmegtartó és -ápoló szerep, a barátságok kötése és megtartása hangsúlyo-
san megjelenik a felekezeti iskolások között, ami ezen intézménytípus létrehozá-
sakor az egyik fõ szempont volt. A felekezeti iskolák életre hívásának legfõbb oka a
kárpátaljai magyarság érdekérvényesítõ képességének korlátai voltak, amit az ér-
telmiségi réteg és a fiatal generáció Magyarországra történõ áramlása idézett elõ.
Az egyházak által alapított iskolák vállalták fel a továbbtanuláshoz szükséges ala-
pok lerakását és a közösségmegtartó funkció ellátását. Ez igazolódni látszik a kö-
vetkezõ ábrán, melyen az iskolával kapcsolatos elvárások teljesülését hasonlítjuk
össze a nem felekezeti és felekezeti iskolások között. A felekezetiek közel fele a
barátok szerzését és a közösség erejét említi legfõbb értékként, míg a nem feleke-
zetiek kétharmadának az iskolai évek alatt elért tanulmányi sikerek a döntõek.

6. ábra: Az iskolával kapcsolatos elvárások teljesülése (%)

A kapcsolatok kialakítása és ápolása az eddig kapott eredmények alapján
elvárásként és az elvárások beteljesüléseként is megjelent a felekezeti iskoláknál. A
közösségi életre nevelés, a nemzeti identitás erõsítése a kollégiumi bentlakással, a
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tanterven kívüli tevékenységek biztosításával hatékonyabbá tehetõ. Ennek fényé-
ben vizsgáljuk meg a következõ ábrát, melyen összehasonlítottuk a nem felekezeti
és felekezeti iskolákban a következõ tevékenységi köröket. Megállapítható, hogy a
nem felekezeti iskolák alig szerveznek tanórán kívüli órákat, és a tanulói részvétel
is igen alacsony. Ezzel szemben a felekezeti iskolák fõleg a vallásos és tanulmányi
elõmenetelt szolgáló alkalmakat preferálják, melyeken diákjaik nagy számban (50-
60%) vesznek részt. A nem felekezetiek nagyon kis hányada vesz részt tanórán kí-
vüli alkalmakon, átlagosan hat százalék, a leglátogatottabb tanórán kívüli foglal-
kozásnak a sportszakkör (14%) tekinthetõ.

7. ábra: Az iskolán belül szervezett tanórán kívüli tevékenységeken 
való részvétel (%) 

Az iskolán kívüli nem tanórákhoz kötõdõ foglalkozásokon való részvétel vi-
szont nagyobb a nem felekezetiek között. Ez azt bizonyíthatja, hogy a tanulói haj-
landóság megvan ezen alkalmak iránt az oda járó diákoknál is. Felvetõdik tehát a
kérdés, hogy a nem felekezeti iskolák miért nem biztosítanak hasonló foglalko-
zásokra házon belüli lehetõségeket (vagy ha szerveznek, akkor esetleg a színvonala
nem megfelelõ ezen alkalmaknak), hogy diákjaik többsége az iskolán kívül, s nyíl-
ván a szülõk plusz anyagi ráfordítása fejében vesz részt az ilyen szervezett progra-
mokon. Az adatok tanulmányozása során meglepve tapasztaltuk, hogy a nem fele-
kezetiek egyharmada jár különórára az iskolán kívül. Ez jelzésértékû: az iskola nem
készít fel megfelelõképpen. Ennek okait kereshetjük az elõírt tantárgyi progra-
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mokban, a tanárok felkészültségében vagy alulfizetettségében. Hipotézist állítha-
tunk fel, miszerint a tanulmányi elõmenetel elõsegítése szempontjából nincsenek
összehangolva a tantárgyi programok, a tanárok pedig, alulfizetettségük miatt, plusz
bevétel reményében inkább magánórákon készítik fel a tanulót a tantervi oktatás
mellett.

Nézzük meg, minderrõl hogyan vélekednek a tanárok. A pedagógusok a haté-
kony tanári munka hátráltatásában a felekezeti és a nem felekezeti intézményekben
egyaránt, a makroszintû tényezõket helyezték elõtérbe: a tankönyvellátottságot, a
tanulók terheltségét, a könyvtárellátottságot. A nem felekezeti középiskolákban az
infrastrukturális feltételek hiánya markánsabban jelentkezik. 

A baráti kör vallásosságára vonatkozó kérdésünkbõl igazolódni látszik több
korábbi megállapításunk is. Elõször is az, hogy a felekezeti iskolákba járó gyerekek
szülei vallásosabbak. Másodszor a felekezeti iskolákba járó diákok maguk is val-
lásosabbak. Harmadszor a felekezetiek baráti köre fõként a kollégiumi élet során
alakul ki, következésképen, baráti körük is vallásosabb. Negyedszer a nem feleke-
zetiek barátai a hagyományos közösségekbõl, szomszédságból, rokonok közül ke-
rül ki. Ezen állításainkat támasztja alá a következõ ábra, mely a vallásos emberek
arányát mutatja be a barátok között. A diagram jól szemlélteti, hogy a felekezetiek
körében jóval magasabb ez az arány, különösen a diákok baráti körét tekintve
(74%). A nem felekezetiek körében pedig nem tapasztalható jelentõs eltérés a vallá-
sos barátok arányában, hiszen a barátforrás a szülõk és gyerekek esetében a korábbi
megállapításaink szerint közel azonos, vagyis a szomszédok, rokonok.

8. ábra: A baráti kört jórészt kitevõ vallásos emberek százalékos aránya
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A felekezeti és a nem felekezeti iskolákban dolgozó pedagógusok között
szembetûnõ eltérés van a vallásosság kérdésében. Azok a pedagógusok, akik fele-
kezeti iskolákban dolgoznak egyöntetûen vallásosak, 73,5%-uk az egyház tanítását
követve éli meg hitéletét, 26,5%-uk a maga módján vallásos. A nem felekezeti
közoktatási intézményekben – ahol az egyház jelenléte csupán a hittanórákon van
jelen – a pedagógusok 34,5%-a követi az egyház tanítását, 63% a maga módján val-
lásos. Mindössze 1,5% vallotta magáról, hogy nem vallásos. A tradícióknak ebben a
kis régióban még mindig nagy a szerepe, a családok vasárnaponként templomba
járnak, igyekeznek megtartani az egyházi ünnepeket, tiszteletben tartják a vegyes
házasságokban a másik felekezethez tartozó ünnepeit is, például a naptáreltolódás
okozta különbségeket a nyugati és keleti keresztény egyházak között.

Vizsgáljuk meg a diákok által fontosnak tartott mûveltséggel és jövõtervekkel
szorosan összefüggõ tanulmányi eredményességgel kapcsolatos, azt meghatározó
mutatókat. Az általunk megfogalmazott álláspont szerint, a felekezeti iskoláknak
jobbak az eredményességi mutatói. Az iskolaválasztást leginkább meghatározó
szempont és az iskolával szemben támasztott elvárásnak való megfelelés között is
leginkább a magas tanulmányi színvonal szerepel. A felekezeti iskolások között a
legmagasabb azoknak az aránya (79%), akik számára nagyon fontos a továbbta-
nulás, ebbõl kifolyólag az iskolába járás, és a tanulás is fontos szerepet játszik. Ha-
sonlóság a felekezetiek és nem felekezetiek között abban tapasztalható, hogy ten-
denciózusan egymás után sorakoztatják fel a tanulással kapcsolatos normákat: to-
vábbtanulás, iskolába járás, tanulás, jó jegy, odafigyelés az órán. A különbség csu-
pán annyi, hogy a nem felekezetiek kisebb arányban tartják õket nagyon fontos
szempontnak.

A tanulók jövõképe, jövõbeli tervei kapcsán vizsgáljuk meg a továbbtanulási
szándékot. A válaszadók (N=179) 91,1 százaléka tovább szeretne tanulni. Az eltérés
iskolatípusonként azok körében is jelentõs, akik biztosan nem tanulnak tovább: a
nem felekezeti iskolában tanulók körében 11,9 százalék, a felekezeti iskolások kö-
rében 2,2 százalék. Nézzük meg intézménytípusonként, hogyan oszlik meg a to-
vábbtanulási szándék (9. ábra). A válaszadó felekezetiek kétharmada egyetemre,
egyharmada fõiskolára szeretne felvételizni. A nem felekezetiek kicsivel több mint
egyharmada szeretne egyetemi tanulmányokat folytatni, és egynegyedük fõiskolait.
Közel 40 százalékuk inkább valamelyik szakmunkásképzõben képzeli el a jövõjét
az érettségi megszerzése után.

A megkérdezettek közül 65,8 százalék tudja biztosan, hová szeretne felvéte-
lizni, közülük elsõ helyre, 17,1 százalék, valamelyik magyarországi egyetemet tet-
te, 48,7 százalék, pedig szülõföldjén, Kárpátalján szeretne választani a kínálkozó
lehetõségek közül (a preferált intézmények a II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Ma-
gyar Fõiskola, Ungvári Nemzeti Egyetem, Munkácsi Humán Pedagógiai Fõiskola).
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9. ábra: Iskolai pályafutás

A tervezett felsõoktatási tanulmányok idõtartama is fontos mutató a diákság
által prioritásként megjelölt jövõterv összefüggésében, annak pontos vázolása érde-
kében, hogy tudatosítják-e a bolognai folyamat hatására átalakuló szerkezeti struk-
túrákat, valamint a tudás, mint hatalmi szimbólum jelentõségét, közösségmegtartó
szerepét a kárpátaljai magyarság életében. A megvizsgált kereszttáblás mutatók
szerint a képzés idõtartama nem esik egybe azok arányával, akik fõiskolára vagy
egyetemre jelentkeznek. Optimális esetben egy fõiskolai képzés négy év, az egye-
temi négy-hat évig tarthat. A fõiskolára jelentkezõk aránya azért magasabb esetünk-
ben, mert Kárpátalján az egyetlen magyar tannyelvû felsõoktatási intézmény a II.
Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Fõiskola, mely a BSC vagy BA szintû képzés
mellett rendelkezik SPECIALIST képesítést adó akkreditációs engedéllyel is, mely
a négyéves BSC vagy BA szakirányos képzésre épül és plusz egy évfolyam el-
végzésével szerezhetõ meg. Az adatokat tanulmányozva bizakodhatunk a fiatalok
jövõképét illetõen, az általuk megjelölt felsõoktatásban eltöltött idõtartam több
mint 60 százalék esetében öt év.

Vizsgáljuk meg a pedagógusok jövõképét, valamint véleményét a diákságról!
A pedagóguspálya stabilitásáról árulkodik, hogy a pedagógusok fele jelenlegi mun-
kahelye elõtt ugyan máshol dolgozott, de mindössze 3 százalékukat nem a tanügy-
nél alkalmazták. Arra a kérdésre, hogy mit fog Ön tenni 5 év múlva a pedagógusok
55% válaszolta, hogy ugyanitt fogok tanítani. Ez viszont a jövõre nézve a stabilitás
megingását jelzi. Szintén magas azoknak az aránya (34%), akik nem tudják mit
fognak tenni 5 év múlva, nincs határozott jövõképük.
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A felekezeti és nem felekezeti közoktatási intézményekben dolgozó peda-
gógusok e kérdésben nem mutatnak eltérést. Ami meglepõ lehet, ha figyelembe
vesszük a felekezeti líceumok infrastrukturális felszereltségét, felvételi útján kivá-
logatott diákságát, a pedagógusok pályázati úton való kiválasztását. Némi magya-
rázattal szolgál, hogy a felekezeti iskolák pedagógusai között nagyobb a 20-as éve-
iben járó kolléga is.

Az itt felsorakoztatott mutatók igazolni látszanak hipotézisünket, miszerint a
felekezeti iskolák bentlakásos jellege elsõsorban mindenképpen eredményesebbé
teszi az ott tanuló diákok munkáját. 

A közösségmegtartó és -ápoló szerep, a barátságok kötése és megtartása hang-
súlyosan megjelenik a felekezeti iskolások között, ami ezen intézménytípus létre-
hozásakor az egyik fõ szempont volt. Az elvárások teljesülésének vizsgálatakor pe-
dig választ kapunk a címben megfogalmazott kérdésünkre is. A felekezeti iskolák
megalakulásukkor nemcsak szerepet vállaltak a kárpátaljai magyar kisebbség ér-
dekérvényesítési küzdelmében, hanem ebben a küzdelemben szerepet is oszt rájuk
a szülõ és a fiatal generáció. A feladat teljesítése mára azonban a politikai szereplõk
tevékenysége nyomán egyre inkább meghiúsulni látszik. Két fõ problémájuk a fi-
nanszírozás megszûnése és a szerkezeti átalakítás. A finanszírozás megoldása az
ukrán állam részérõl egyre kétségesebb, így a magyar államtól számítanak segít-
ségre. A szerkezeti átalakításhoz több koncepció kidolgozása is megtörtént, melyek
megvalósítása a felek együttmûködésén múlik.

6. A jövõ iránya 

Tanulmányunkban a múlt és a jelen áttekintésével kerestünk válaszokat a kár-
pátaljai magyarság nemzeti tudatának megtartási, erõsítési lehetõségeire. A „szoft-
ver” úgy tûnik, rendben van a határon túl. A helyben élõ magyarság a politikai ér-
dekképviselet saját harcai mellett törekszik hagyományai, kultúrája, anyanyelve
ápolására. Kötõdik szülõföldjéhez és erõs hite van ugyanakkor a magyar nemzeti
összetartozásban, amelyet a részletesen bemutatott bentlakásos felekezeti iskolák –
vergõdõ gazdasági hátterük ellenére – még aktívan és a tantermi foglalkozásokon
túl is jól tudnak támogatni. Sok itt élõ magyar felsõfokú diplomát (is) szerez a jobb
boldogulás reményében, de jellemzõen Ukrajnában él, dolgozik és alkot. 

Adott azonban egy gazdaságilag és infrastrukturálisan is Ukrajna peremvi-
dékéhez tartozó terület és egy válsággal sújtott nemzetközi környezet. A „hardver”
tehát nincs a legjobb állapotban. Az itt élõ magyarság gazdasági ereje csekély, jö-
vedelmi és életviszonyaik igen szûkösek, amelybõl – mint azt láttuk – az értelmi-
ségi lét nem minden esetben enged kitörést. Mi marad tehát? Hol lehet a helyzeten
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segíteni? Kétségkívül az „orgware”, azaz a szervezés, az erõforrások és lehetõségek
felkutatása, valamint a civil kurázsi (továbbá a politikai érdekképviselet) belsõ és
külsõ összehangolása területén van sok teendõ, amely visszahat a másik kettõre. Itt
mutatkozik meg a magyar kormányzat nagy felelõssége. Világos és tervezett, szer-
vezett stratégiára és ebbõl levezetett konkrét akciókra van szükség, amely nem nél-
külözheti álláspontunk szerint a magyar–magyar gazdasági kapcsolatok erõtelje-
sebb ápolását. Ez megvalósulhat egyrészt vezetõ nagyvállalataink nagyobb, jelkép-
értékû és tárgyiasuló külhoni felelõsségvállalásával, és egy olyan kistérségi, hatá-
rokon átnyúló régiós fejlesztési politikával, amelynek segítségével gazdaságilag
meg kell erõsíteni ezt a közösséget. Ne feledjük, hogy a határon túl élõ magyarság
körében a kárpátaljaiak vannak anyagilag a legnehezebb helyzetben, és számukra
sok költséget és adminisztrációt okoz már az uniós határokon kívüli lét puszta ténye
is! 

Mindehhez olyan idõszakban kell Magyarországnak kellõ forrásokat bizto-
sítania, amikor saját államháztartásának rendbetételével van elfoglalva. A téma fon-
tossága azonban szükségessé teszi, hogy a következõ idõszakban az eddiginél is
nagyobb lépéseket tegyen hazánk. Jó alkalomnak kínálkozik az említett 2014–2020
tervezési idõszak, amely programjának összeállításakor az uniós forrásokat is segít-
ségül hívhatjuk a nemzetpolitika gazdaságfejlesztési kihívásainak történõ megfe-
lelés érdekében. Bízunk benne, hogy figyelemfelkeltõ tanulmányunkkal mi is se-
gíteni, támogatni tudjuk ezt a folyamatot!
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JOGSZERÛ IGAZSÁGTALANSÁG

ÖNPUSZTÍTÓ TÁRSADALMI NORMÁK

Szerzõk: Bacskai Katinka, Gátas-Palotai Ágnes, dr. Kertész Gábor

Mentor: dr. Horváth Attila egyetemi docens,
Pázmány Péter Katolikus Egyetem Jog- és Államtudományi Kar

1. Bevezetés

A társadalmi viselkedésünk alapja, hogy elsajátítsuk azt a szabályrendszert,
amely arra a kultúrára jellemzõ, amelyben élünk. Ez rendkívül sokféle lehet, hiszen
többféle társadalmi csoporthoz tartozunk, illetve a társadalom mûködését is több
normarendszer1 egymást kiegészítõ módon szabályozza. A társadalmi normák – le-
gyenek írottak vagy íratlanok – szerepük szerint az adott csoport értékeinek tovább-
élését szolgálják. Ezek közül a normarendszerek közül a jogrendszer, a jogi nor-
mák2 kiemelten fontos szerepet játszanak társadalmunkban. A jogi norma meghoza-
talakor egy adott társadalmi viszonyt képez le, az adott korban és idõben. Viszont a
jogi normák jellemzõen nem egy esetben kerülnek alkalmazásra, hanem hatályba
lépésük után folyamatosan alkalmazandók maradnak. A jogalkotó a normát3 egyes
részeiben módosíthatja. Ezáltal hosszabb idõ alatt, figyelemmel a norma és a tár-
sadalmi viszonyok változására, a norma eredeti céljától eltérõ szerepet tud betöl-
teni. Ha egy norma ezen értékek vagy az azt kialakító társadalom ellen fordul: ön-
pusztítóvá válik, azáltal, hogy a társadalom és a jogrendszer addigi berendezkedését
kívánja visszaélésszerûen átformálni olyanná – a történelmi példák alapján önkény-
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1 A társadalom normarendszerei nem kimerítõ, csak példálózó felsorolással: jogrendszer, erkölcs,
szokás, illem, figyelembe véve, hogy a szokás és az illem területi és szubkulturális eltéréssel van jelen
a társadalomban.

2 Jogi norma: a norma által leírt helyzet (hipotézis) bekövetkezése esetében követendõ magatartást
(diszpozíció) határozza meg és rögzíti a diszpozíció megvalósulásának következményét (szankció). A
jogi norma három eleme nem minden esetben van egy jogszabályban megfogalmazva. (Pokol, 2000,
60. o.)

3 Tanulmányunk további részében a jogi normákkal foglalkozunk, amelyek jogszabályokban je-
lennek meg.



uralmivá –, amely az ember alapvetõ erkölcsi elveivel nem egyeztethetõ össze. Ho-
gyan lehetséges mindez? Miért következik be fordulat? Hol van a határ, amit át-
lépve a norma már önpusztítóként mûködik?

Az alábbi fejezetekben az olvasó egy 1951-ben lefolytatott koncepciós perrõl
olvashat, amelyet Grõsz József kalocsai érsek és nyolc társa ellen indított a kom-
munista államhatalom. Tanulmányunknak nem az a fõ célja, hogy az állam és az
egyház viszonyát részletekbe menõen tárgyalja, vagy hogy elemezze a koncepciós
perek lefolyását, esetleg felhívja a figyelmet a kommunista hatalom visszássága-
ira. A per és a mögöttes politikai és törvénykezési gépezet bemutatását eszközként
használva szemléltetjük, hogy hogyan válik egy norma önpusztítóvá, és milyen kö-
vetkezményekkel jár mindez a társadalomra. Tanulmányunk fõ célja a jogi norma
önpusztítóvá válásának bemutatása. Önpusztító norma alatt olyan jogi normát ér-
tünk, amely a jogalkotó erkölcsileg elítélhetõ célja alapján a jogrendszer egészét
és ezáltal a társadalmat is saját erkölcsileg negatív céljainak megfelelõen átalakí-
tani, továbbá az átalakításnak ellenálló személyeket, szervezeteket, normarend-
szereket eliminálni kívánja. 

A per során az írott jogi norma vált önpusztítóvá és kezdte el magát a tár-
sadalmat rombolni. Egy koncepciós per példáját azért tartjuk szemléletesnek, mert
a koncepciós perek során papírformaszerûen, minden a „legnagyobb rendben”
folyt, a jogrendszer nem szenvedett csorbát, mégis egy másik, íratlan erkölcsi nor-
marendszerben a történtek elítélhetõek, hiszen az ítéletek messzemenõkig igazság-
talanok voltak. A koncepciós perek az állami propaganda részei voltak, a vádlottak
nem önmaguk, hanem egy politikai osztály (jelen esetben a fõpapság) megtestesítõi
voltak, és eszközül szolgáltak ahhoz, hogy megszemélyesítsék annak koholt, rend-
szerellenes bûneit. A média közvetítette a teljes színjátékot a politikai célok meg-
valósulása (itt az egyház és a fõpapság lejáratása és hiteltelenné tétele) érdekében. 

Századunk média által meghatározott világában az egyének döntéseinek po-
litikai és gazdasági befolyásolásért egyre többen küzdenek. Célunk ezzel a tanul-
mánnyal kettõs: elsõsorban az, hogy felhívjuk az olvasó figyelmét az igazság és a
jogszerûség diszharmóniájára, a törvényrontó normák kialakulásának veszélye-
ire, másfelõl, hogy megmutassuk a társadalmat és a normarendszert pusztító, ön-
pusztító normák mûködési rendszerét – egy kiragadott történelmi példán keresztül
szemléltetve a határt, ahol a norma önpusztítóvá válik. Demokratikus társadalom-
ban ennek az esetleg apró határvonalnak az átlépését elsõdlegesen a törvényhozó
hatalom feladata felügyelni, de az egész társadalom önvédelmi mechanizmusának
mûködõképessége éppoly fontos, hiszen végsõ soron a közhatalom forrása a nép
(Alaptörvény B. cikk /3/ bekezdés).
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2. Általános jogelméleti megközelítés

A kontinentális nyugati társadalmakban a XIX. század második fele óta fo-
kozatosan az írott jog és törvények váltak a közgondolkodás egyik fontos meg-
határozójává; az írott jogot tekintjük irányadó társadalmunk zsinórmértékének. A
nyugati kultúrában – sokszor kimondatlan – elõfeltevésünk, hogy a törvényhozó a
polgárok érdekeinek megfelelõ törvényeket hoz. Ennek következménye, hogy csak
a törvényhozó által meghozott törvényeket fogadjuk el jognak, amely kötelezõ.

Ezt az eszmevonulatot Paul Laband német jogtudós foglalta össze tételeiben
(Laband, 1871). 

1. Jog az, ami törvény.
2. Törvény az, amit az erre felhatalmazott szervezet az erre irányadó eljárási

szabályokat betartva törvényként elfogad.
3. Nincs olyan emberi gondolat, ami törvény tárgyává ne lenne tehetõ.
Az elsõ tétel fogalmi rendszerünkben adekvát, hiszen az írott jog rendszerében

szocializálódtunk, a nem írott szabályokat nem fogadjuk el jogi kötõerõvel bírónak.
A második tétel egy eljárási kérdés, hogy lesz törvénnyé a törvény. Axiómaként
fogadjuk el, hogy a törvényt a törvényhozó – modern demokráciákban a parlament
– alkotja meg. A történelmi tapasztalatok azt mutatják, hogy a parlament törvény-
hozó döntését formális eljárási szabályok közé kell szorítani, ezért a parlament nem
minden megnyilatkozásából lesz törvény, csak abból, amelyet a törvényalkotási
szabályokat betartva törvényként fogadott el és az erre feljogosított személy –
Magyarországon a köztársasági elnök – törvényként hirdet ki. 

A harmadik tétel mutatja meg a rendszer veszélyeit. Alapvetõen egyetértünk
azzal, hogy bármilyen tárgyú jogszabály megalkotható, hiszen az élet szinte minden
területét jogszabályok szabályozzák. Ha elmélyülten végignézzük a hatályos ma-
gyar jogszabályok gyûjteményét, számos olyan normát találunk, amirõl nem is
gondoltuk volna, hogy a jogalkotó még ilyen kérdéseket is szabályozott, de az adott
részterület zökkenõmentes mûködése szempontjából a szabály megléte és tartalma
is szükségszerû. Másik oldalról nézve a mondatot már nem azt látjuk, hogy vala-
mennyi, a társadalom mûködése szempontjából hasznos szabályt jogszabálynak
fogadunk el, hanem azt olvassuk, hogy bármely emberi gondolat törvény tárgyává
tehetõ, ha betartjuk a megfelelõ eljárási szabályokat. És ezzel jutunk el oda, hogy a
törvényhozó hatalom gyakorlóinak kiemelt felelõssége van, hogy milyen emberi
gondolatot fogadnak el törvényként, mivel az attól kezdve, mint törvény, kötelezõ,
kikényszeríthetõ és számon kérhetõ lesz. A jogrendszer a jogszabályok megsértõi-
vel szemben fellép, a jog érvényesülését kikényszeríti és ennek során a jog érvé-
nyesülését kikényszerítõ jogalkalmazó nincs abban az objektív helyzetben, hogy a
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megsértett jogszabály helyességét, indokoltságát, szükségességét mérlegelni tudja,
csak a jogszabály érvényesülése érdekében lép fel állami kényszerhatalommal.

Ez az elv hosszú évtizedekig megkérdõjelezetlen alapja volt a XIX-XX.
századi jogi gondolkodásnak. A II. világháború kataklizmáját követõen egy másik,
szintén német jogtudós, Gustav Radbruch gondolta újra a kérdést. Laband elsõ két
tételét elfogadta, a harmadik tételt pedig finomította. A kérdést a jog és az igazság
viszonyából vizsgálta. Megállapította, hogy a törvény egyedi esetben kerülhet el-
lentmondásba az igazsággal, miközben a törvény alapvetõ, a társadalom érdekében
megfogalmazott igazságos célja megvalósul. Radbruch véleménye szerint fõ sza-
bályként az igazságtalan jog is jog. Mikor kell az írott jogot jogtalanságnak te-
kinteni? Akkor, ha a törvény és az igazságosság közötti ellentmondás olyan elvi-
selhetetlen mértéket ér el, hogy a törvénynek, mint igazságtalan jognak az igazsá-
gosság elõtt meg kell hátrálnia – más fordítás szerint a törvény az igazsággal való
kapcsolatát teljes mértékben elvesztette – és ekkor már nem tekinthetõ jognak.
(Radbruch, 1946) 

Mint az ún. „Radbruchi formulából” is látszik, csak esetrõl esetre lehet meg-
állapítani, hogy az írott jog és az igazság mikor kerül elviselhetetlen ellentmon-
dásba egymással. A formulát megalkotása óta a múltban bekövetkezett esetekre al-
kalmazták4, vagyis egy új korban kellett arról dönteni, hogy egy másik – diktató-
rikus – rendszerben a polgárnak a természetes emberi erkölcsi érzék alapján ész-
lelnie kellett volna, hogy az adott törvény az igazsággal olyan elviselhetetlen el-
lentmondásba került, hogy az megszûnt jognak lenni és ezért azt nem kell követnie.
Azonban a formula alapvetõen nem csak a már bekövetkezett esetek utólagos el-
bírálására alkalmas, hanem – feltételezve, hogy a társadalom tagjainak van erkölcsi
normarendszere, amely az igazságosság kérdését meg tudja határozni – alkalmas
arra is, hogy az egyes ember aktuális élethelyzetét is meg tudja ítélni a formula
alapján. Az érintett személynek az adott helyzetben észlelnie kell azt a tényt, hogy
az adott norma be nem tartása nem egy választható lehetõség, hanem kötelezettség,
mivel az adott norma az igazsággal való kapcsolat teljes elvesztése miatt nem mi-
nõsül jognak.
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3. Az önpusztító norma mûködése 

a jogrendszerben

A jogszabályt a jogalkotó valamilyen pozitív társadalmi cél érdekében fogadja
el és lépteti hatályba. Ezzel a jogszabály a jogrendszer integráns részévé válik,
alkalmazását a jogrendszer kényszerítõ normái segítik. A jogszabály hatályossága
alatti „életének” természetes jelensége annak módosítása. A módosítás jellemzõen
az elfogadása óta megváltozott életviszonyoknak megfelelõen történik meg, hogy a
jogszabály a társadalom életének adott szegletét továbbra is megfelelõen tudja
szabályozni. 

A jogszabály módosításának viszont nem kizárólag a társadalmi hasznosság és
jólét lehet a célja. A törvényhozó hatalmat emberek, választott képviselõk gyako-
rolják, akik hatalmukat a néptõl kapták, de azt saját belátásuk szerint használják.
Az országgyûlési képviselõ ún. „szabad mandátumának” lényege, hogy megválasz-
tása után választói által nem utasítható, a képviselõ minden kérdésben lelkiismerete
és meggyõzõdése alapján foglal állást (2/1993 AB /01.22./ határozat). Ez viszont
felveti azt az elméleti lehetõséget, hogy a képviselõ saját céljai érdekében terjesszen
elõ törvénymódosítást, amely miután a törvényhozás rendszerén átmegy, tör-
vénnyé, a jogrendszer részévé válik. Az eredetileg társadalmilag hasznos célra al-
kotott jogszabály a különbözõ módosítások közben lassan az eredetitõl eltérõ irány-
ba kezd mutatni. Az a lépés, amikor a norma átlépi azt a határt, amikortól már a
rendszer és a társadalom számára önpusztítóvá válik, jellemzõen a törvényhozó
hatalmat gyakorló személyek egy része tudatos döntésének következménye, akik e
lépéssel kívánják a rendszert saját érdekeiknek megfelelõen átalakítani. Miután a
norma átlépett az önpusztító határon, a jogrendszer belsõ logikájával konzisztensen
tud egyre több normát az önpusztító jelleggel „megfertõzni” és ezáltal alakítani a
rendszert. 

A kontinentális jogterületen ritka, de elméleti lehetõsége fennáll annak, hogy a
norma mûködését a bírói gyakorlat gyökeres fordulata alakítsa át. A bíró a jog-
szabályt alkalmazza, az absztrakt jogszabályi normát jogértelmezéssel és logikai le-
vezetéssel felelteti meg az eseti konkrét tényállásnak. A bírók hasonló esetekben
jellemzõen hasonló levezetéssel jutnak lényegében azonos következtetésre. Ese-
tenként viszont megtörténik, hogy egy bíró az elõtte lévõ konkrét eset és a jogi
normák megfeleltetése során a korábbi gyakorlattól eltérõ következtetésre és
döntésre jut, amely döntést a fellebbviteli fórum is elfogad. Ez az eseti bírói döntés
– ellentétben az angolszász jog precedensével – nem lesz kötelezõ erejû, de a ké-
sõbb hasonló ügyben eljáró bírákat befolyásolja, és ez a bírói döntés könnyen bírói
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gyakorlattá válhat. Magyarországon a bírói gyakorlat egységességét a Kúria felü-
gyeli (2011. évi CLXI. tv. 24. §).

Amikor a társadalom a jogszabályt nem alkalmazza, ún. „törvényrontó szo-
kás” jön létre, amely alapján a jogszabályban rögzítettõl eltérõ, azzal ellentétes
gyakorlat alakul ki. Elõször a jogalkalmazó a normaellenesen eljáró jogalanyokkal
szemben fellép, õket a norma követésére próbálja kényszeríteni. Amennyiben ez
nem vezet eredményre és a jogalanyok továbbra is törvényrontó szokást alkalmaz-
nak, a jogalkalmazói gyakorlat – esetleg a jogalkotói normamódosítás – változása a
szankciót és a norma kikényszerítését elhagyja.

A jogrendszer belsõ logikája alapján az alacsony szintû jogi norma nem lehet
ellentétes a magasabb rendû normával. Magyarország jogrendszerében a legmaga-
sabb szintû jogszabály az Alaptörvény (Alaptörvény R. cikk /1/ bekezdés), a kö-
vetkezõ szinten helyezkednek el a törvények. A jogforrási hierarchiában elfoglalt
helyük szempontjából a sarkalatos és nem sarkalatos törvények között nincs kü-
lönbség, azok a jogforrási hierarchia azonos szintjén állnak. A törvények alatt hie-
rarchikusan csökkenõ sorrendben helyezkednek el a kormányrendeletek, miniszter-
elnöki rendeletek, a kormány tagjainak rendeletei, a Magyar Nemzeti Bank elnö-
kének rendeletei, az önálló szabályozó szerv vezetõjének rendeletei és az önkor-
mányzati rendeletek (Alaptörvény T. cikk /2/ bekezdés). 

Ebbõl a hierarchikus rendszerbõl fakadóan, ha egy magasabb szintû jogsza-
bály válik önpusztítóvá, a hierarchiában alatta elhelyezkedõ jogszabályok nem
lehetnek vele ellentétesek, ezért azokat vagy módosítani, vagy hatályon kívül he-
lyezni szükséges. Az már a jogrendszer mûködésének természetes folyamata, hogy
a magasabb szintû önpusztító normával való ellentét miatt az alacsonyabb szintû
jogszabályt alkotó jogalkotó nem tehet mást, mint hogy az alacsonyabb szintû nor-
mát módosítja, vagy hatályon kívül helyezi az ellentmondás feloldása érdekében.
Ezáltal egy magas szintû önpusztító norma az alacsonyabb szintû normákat a jog-
forrási hierarchia követelményeinek megfelelõen saját képére formálja, és ezáltal
pusztítja a jogrendszert és a társadalmat.

Amennyiben a közhatalomban olyan politikai erõ szerez teret, amely a fen-
nálló társadalmi rend átformálására – és ki nem mondva saját diktatórikus rendsze-
rének kiépítésére – törekszik, a végrehajtó és a törvényhozó hatalom egyes szele-
teinek megszerzésével könnyen önpusztító irányba tudja vinni elõbb a jogrendszer
egyes normáit, majd az egész jogrendszert. A magyarországi kommunista diktatúra
kiépülésének történelmi példája azt mutatja, hogy amennyiben egy saját diktató-
rikus céllal rendelkezõ csoport a végrehajtó hatalom egyes pozícióit megszerzi,
innen – akár erõhatalommal fellépve – a normarendszer határait súrolva, azt csak
egyes esetekben átlépve tudja megszerezni a törvényhozó hatalom feletti ellen-
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õrzést és átalakítani a rendszert önpusztítóvá, hogy kiépüljön saját totalitárius rend-
szere.5

A továbbiakban az önpusztító norma mûködését a magyar történelembõl vett
példán mutatjuk be: a szovjet típusú diktatúra az egyik történelmi egyház, a Magyar
Katolikus Egyház egyik vezetõje elleni perén keresztül. Az elsõ lépések itt is még
az önpusztító határon belüliek voltak. Az egyház és az állam szétválasztása modern
demokráciánk egyik alapvetõ elve. Történelmi tény, hogy a magyar államban ez a
szétválasztás nem valósult meg. A kérdés az, hogy miért nem állt meg a rendszer az
állam és az egyház szétválasztásánál, miért törekedett az egyház – értve itt ezalatt
valamennyi vallási közösséget együttesen – elpusztítására? A totalitárius diktatúra
abból az axiómából indul ki, hogy kizárólagos birtokában van az igazságnak, azt
rajta kívül más nem ismeri. Ezzel szemben a keresztény vallás – felekezettõl függet-
lenül – abból az axiómából indul ki, hogy Isten az igazság (ld. pl. Jn, 14,6). 

A két axióma egymással antagonisztikus ellentétben áll. A totalitárius rend-
szer nem tûr meg olyan rendszert, amely tõle függetlenül származtatja az igazságot,
ezért annak megsemmisítésére törekedett. Ezért a rendszert folyamatosan úgy ala-
kította, hogy a tõle független igazságot valló egyházat elõbb háttérbe szorítja, majd
negligálja. Ehhez nem a nyers erõszakot, hanem a – mûködése révén már önpusz-
títóvá váló – jogrendszer mûködését vette igénybe.

4. A normarendszer pusztulása 

a Grõsz-per tükrében

Mit is jelent a jogi norma a társadalmat alkotó emberek számára a hétköz-
napokban? Egy erkölcsi normarendszert párosítunk a jogi normarendszerhez, mely-
hez minden pillanatban ragaszkodni tudunk, ragaszkodni vágyunk. E jogi norma-
rendszer egyik megnyilvánulása a perek lefolytatásában található, ezáltal mutat-
va, hogy a per eredménye az erkölcsi normák alapkövén nyugszik. Ezen erkölcsi
normarendszer akkor válik önpusztítóvá a társadalom életében és szemében, ha
eszközévé válik egy alapvetõen jogtalan és emberiség- és társadalomellenes, tör-
vényileg elfogadott aktusnak, melyre számos példát találunk az ötvenes évekbõl
merítve. 

Tanulmányunkban fõ figyelmet a Grõsz József (1887–1961) kalocsai érsek
ellen lefolytatott koncepciós per kap.6 Az 1951-ben indított pert a teljes nyilvános-
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6 A per részletes ismertetésére nem célunk, mint egy történeti példát mutatjuk be.



ság mellett rendezték Magyarországon; az eseményeket a sajtó, a rádió részletesen
és rendszeresen közvetítette. Így a per, mint erkölcsi igazság, jogos és törvényes
igazságszolgáltatásként (erkölcsperként) került bemutatásra az emberek számára,
társadalmi normaként állították be, melynek eredménye és mondanivalója min-
denkire egyaránt érvényes volt. Azonban a történelem és a valódi igazság az évek
során bebizonyította, hogy e norma önpusztítóvá vált, mert valójában nem erkölcsi
normaként élt, csak a hazugság álarcaként használtatott. A „nagy pereknek” és az
Államvédelmi Hatóság (késõbb, lásd ÁVH) tevékenységének az a lényege, hogy a
kommunisták milyen módon és milyen eszközökkel próbálták meg idõlegesen fel-
számolni Magyarországon a klasszikus értelemben vett polgári magatartást, mi-
ként próbáltak a polgárból alattvalót faragni. Ennek fõ eszköze az ÁVH által fo-
ganatosított terror volt, amely 1945-tõl kezdve folyamatossá vált. Az ÁVH elsõ
számú feladata az volt 1950 és 1953 között, hogy növelje a letartóztatottak számát,
annak érdekében, hogy elérje az országban az abszolút hallgatást. (M. Kiss Sándor,
2000)

4.1. A koncepció formálása

Grõsz József kalocsai érseket 1951. május 18-án tartóztatta le az ÁVH. A vá-
dak koncepciós jellege nyilvánvaló; a per koncepciós pernek tekinthetõ, hiszen
az 1950-es megállapodást aláíró és a hatalommal az együttélést elfogadó egy-
házfõ félreállítása volt a cél. (Gergely Jenõ, 1985) E félreállítás a hatalomtól érke-
zett üzenet volt a társadalomnak. A Rákosi által vezetett hatalmi elit a hazai és
külföldi közvélemény elõtt azt akarta bizonyítani, hogy Magyarországon a katoli-
kus egyház, néhány „reakciós” kivételével – akikkel a népköztársaság jogosan és
könyörtelenül leszámol –, a kormány és a szocializmus támogatása és építése mel-
lett áll. (Mészáros István, 1993) Egy „norma üzenete” ez, mely szerint a szocialista-
kommunista állam hasznos tagjainak az állam/totális diktatúra mellé kell állnia,
nem pedig az „imperialista katolikus vezetõk” mellé. Rákosi a Magyar Dolgozók
Pártja (késõbb lásd: MDP) 1949. május 31-i Központi Vezetõségi (késõbb lásd:
KV) ülésén fogalmazta meg a katolikus egyházzal szembeni világos célt: „Gondos-
kodni kell arról, hogy megoszoljon az ellenség, hogy a káplán a püspök ellen le-
gyen, ha lehetséges.” (MOL 276. f. 53/7. õe. MDP KV ülésének jegyzõkönyve,
1949. május 31. Idézte Pünkösti Árpád, 1996) 

E cél elérése részben (ideiglenesen) sikerült is az ötvenes évek derekára. A
katolikus egyház elleni persorozat legfontosabb perét követte a Grõsz-per. A Mind-
szenty-per részben már elérte a hatalmat gyakorlók célját. A kommunisták elhall-
gattatták azt a személyt, aki a leghatározottabban tiltakozott a demokráciát és a
vallásszabadságot sértõ túlkapásaik ellen, ugyanakkor, ha nem is hitték el a magyar

225



katolikusok az esztergomi érsek elleni vádakat, mindenesetre sikerült õket meg-
osztani. Egyre többen keresték a kommunistákkal a modus vivendi lehetõségét, s
egyre kevesebben mertek kiállni igaz hitük mellett. (Szabó Csaba, 2000)

De térjünk vissza a per koncepciós voltának tárgyalásához. Milyen vádak
érték Grõsz érseket? Összeesküvés vezetése a Magyar Népköztársaság ellen, az ál-
lamfõi tisztség elfogadása; gyilkosok (Vezér Ferenc pálos szerzetes) és bûnösök se-
gítése; valuta bûntett, illetve nemzeti mûkincsek eladása külföldön. E koncepció a
vádirat megszületéséig folyamatosan változott, finomodott a kihallgatások során.
Grõsz József, mint a kor számos fogvatartottja, embert nem kímélõ kihallgatás-
sorozat áldozata lett. Az éjjel-nappali zaklatások7, nikotinfüggõségének rendkívül
precíz kihasználása, a különbözõ tanúvallomásokkal való szembesítése végül meg-
törte az érseket, aláírta a már kész terhelõ vallomást. (Szabó Csaba, 2001) 

4.2. A per elõkészítése és eredménye

Mint minden más koncepciós per elõkészítése a fogvatartott, ez esetben Grõsz
József tárgyalásra való felkészítése volt; melynek fõbb állomásai a vallomás ta-
nulmányozása, megtanulása, illetve az orvosi ellenõrzések intenzitásának növelé-
se volt. Ennek egyértelmû magyarázata az volt, hogy így a totális rendszer meg-
elõzte a jogtalanság vádját, kivédte az esetleges kételyek elindítását. A nép, amely
nyomon követte a pert, csak azt látta már, hogy az érsek önállóan bevallja bûneit,
valamint a kihallgatás jeleinek, erõszaknak pedig nyoma sincs a vádlotton, tehát
õszintén szól a vallomás. Így a jogi normarendszer hihetõ erkölcsi normarend-
szerré válhatott. De nem örökre, és nem a többség számára. 

A pert megelõzõ napokban Péter Gábor, az ÁVH vezetõje is meglátogatta az
érseket. Grõsz József megnyugtató választ adott neki, miként Mindszentyhez ha-
sonlóan, õ is bûnösnek fogja magát vallani. (Jelentés Grõsz József fogdai maga-
tartásáról. 1951. június 20. idézte: szerk. Szabó Csaba, 2001, 82. számú dokumen-
tum.) A tárgyalás napja, 1951. június 22-e volt. A per eredményeképpen Grõsz Jó-
zsefet 15 évre ítélték. A per többek véleményét megosztotta. Sokan kritizálták a per
valóságos voltát, melyre egy példa: „Ez már nem kirakatper többé. Ez egy szür-
realista játék a bolondokházában. […] A vádlottak ledarálják a bemagolt szöveget,
és ha valamelyikük megakad, Olti segít neki, egy jóindulatú »jó, nagyon jó«
beiktatásával, hogy az önvádoló automatákat további bátor vallomásra serkentse.”
(Kurt Hutten, 1962, 203. o.)
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Azonban voltak olyanok is, akiket a hatalom támogatására sarkallt, melynek
hátterében vagy a per eredménye, vagy egy újabb pertõl való félelem erõsödése
volt. Hiszen, bármiként viselkedtek-cselekedtek a térség fõpapjai, sorsuk ugyanaz
volt. A „célszemély” magatartásától függetlenül következett be meghurcoltatásuk,
bebörtönzésük, mivel a rendszer célja az intézmény és az általa hordozott ideológia
megsemmisítése volt. (M. Kiss Sándor, 2000) És éppen ezen ideológia megsemmi-
sítése jelentette e rendszer önpusztító voltát. Egy erõszakterrorra épült rendszer
nem lehet virágzó, mi több eszmei, lelki ideológia nélkül csak önpusztító és sajnos
társadalompusztító lehet. A keresztény ideológia egy erõs erkölcsi normarendszer-
rel párosul. Amint ezt az erkölcsi normarendszert bûnösnek állítják be (ezen esetben
Grõsz József törvényszék általi elítélése), máris meggyengül. A rendszer önmaga
gyengítette meg ezen ideológiát, ezt az erkölcsi normarendszert, mellyel önmaga
lassú meggyengítését indította el.

4.3. A per hatása

A per hatását, fogadtatását méltóképp jellemzi az MDP Titkárság 1951. au-
gusztus 7-i ülésének jegyzõkönyve, mely a klerikális reakció elleni harc feladatait
foglalta össze:

„Az utóbbi hónapokban végrehajtott állami rendszabályok és mindenekelõtt
a Grõsz-per jelentõsen visszaszorította a katolikus reakció pozícióit és befolyását
Magyarországon. A Grõsz-per minden eddiginél élesebben leplezte le a klérust,
mint az amerikai imperializmus háborúra spekuláló legveszélyesebb ügynökeit
hazánkban; minden eddiginél világosabban megmutatta a tömegek elõtt a katolikus
reakciónak a földesúri és tõkés uralmat visszaállítani akaró ellenforradalmi tö-
rekvését; lehetõséget adott a hívõk vallásosságával ûzött visszaélés leleplezésére, és
feltárta a papok és szerzetesek erkölcsi züllöttségét. […] Az alsópapság körében
erõsödnek a demokratikus áramlatok és gyengül a püspöki kar befolyása. A Grõsz-
banda tevékenységét a papság körébõl is sokan elítélték. Balogh Ferenc plébános
Pécsmecsekszabolcs: »Legsúlyosabb vétség, amelyet a hazával szemben el lehet
követni és ezért a legkomolyabb megtorlást is megérdemlik.« A veszprémi papi
értekezlet határozati javaslatából: »Nemcsak államrendünk, hanem egyházunk
ellenségének is tekintjük azt, aki az egyház és állam megegyezésének betûje vagy
tartalma ellen szól vagy cselekszik.« […] Budapest, 1951. augusztus 7.” (MOL
276. f. 54/155. õe. idézte: Szabó Csaba, 2000) 

Valóban ez volt az általános vélemény, vagy ez a nyilatkozat megint a pro-
paganda céljait szolgálta, nemesül a katolikus egyházzal szembeni politikai meg-
semmisítõ hadjárat „népszerûsítését, legitimálását”. Bár nem történeti fogalomról
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van szó, mégis helytállónak tûnik: az ÁVH és a pártvezetés történetének egyik
kulcsfogalma a cinizmus, minthogy kulcsfogalma ez a kommunizmus történeté-
nek is. (M. Kiss Sándor, 2000) Cinikus, mivel igazságként állítja be az igazságta-
lanságot, jogosnak a jogtalant, követendõ példának az „anti-normát”. Kádár János
vallomása Rajk Lászlóról alátámasztja a „jogos jogtalanság elvét”. „Én teljesen tisz-
tában voltam azzal, hogy az én cselekedeteim politikai értelemben gaztettnek mi-
nõsíthetõek. Ugyanakkor tudatában voltam annak, hogy büntetõjogilag nem voltam
bûnözõ, ennek ellenére vállaltam.” (Budapest, 1954. július 22. idézte.: M. Kiss
Sándor, 2000. 149. o.) Büntetõjogilag nem, de erkölcsileg igen… Ez az a pont vé-
leményünk szerint, amikor egy norma önpusztítóvá válik.

Az ötvenes évek egyházellenes pereivel párhuzamosan erõsödött az állam-
egyház kialakulása. Grõsz József elfogatásának idején törvényileg rendelkeztek az
Állami Egyházügyi Hivatal felállításáról, mely alapvetõen a magyarországi fele-
kezetek felügyelete céljából jött létre. Az államhatalom számos más lépésével ki-
fejezésre juttatta, hogy teljesen az egyház felett kíván állni, és bármilyen eszközt
bevethet céljai elérése érdekében. 1945-tõl fokozatosan szûkült a magyar katolikus
és protestáns egyházak mozgástere, az egyházi iskolák bezárása után az egyházi
vezetõk „lefejezése”, majd teljes morális megsemmisítése tette kizárólagossá a Párt
létezését és uralmát.

5. A Grõsz-per társadalmi háttere és hatása

Ebben a fejezetben részletesen bemutatjuk, hogy mi célja volt a normasze-
gésnek, mihez szolgált eszközként a hatalom kezében. Az egyházi vezetõk koholt
vádakkal való megvádolása és ezen keresztül az egyház hiteltelenné tétele ugyanis
az egyház befolyásának és ezzel együtt a vallásosság visszaszorítására irányult, s
így a teljes hazai társadalom alapvetõ átformálására. Ebben a fejezetben két szem-
pontból elemezzük a Grõsz-pert, egyrészt megvizsgáljuk, hogy hogyan illeszke-
dett a hatalom egyházellenes intézkedései közzé a per, tehát, hogy végsõ soron mi
volt a törvényrontás indíttatása. Másrészt messzebbre tekintve megvizsgáljuk, hogy
elérte-e a koncepciós per a célját, azaz hogy ezek az intézkedések (amelyek közül a
koncepciós perek sora csupán az egyik volt) milyen máig ható változásokat indí-
tottak el a társadalomban.8
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Az 1940-es években az egyház és az állam még szorosan összefonódott. A
történelmi egyházak9 számos funkciót láttak el Magyarországon (oktatás, betegá-
polás) és közösségirányítói szerepet is betöltöttek (pl. a pap a faluban). A vallásos
emberek számának csökkentésére számos eszközt használt az államhatalom 1945
után. Már utaltunk rá, hogy a két kizárólagos igazságra alapozott ideológia (a ke-
reszténység és a kommunizmus) és társadalomszervezési elv nem békíthetõ össze,
így a konfliktus elkerülhetetlen volt. 1948 után a szovjet ideológia nevében meg-
indult az ún. „tervezett” szekularizáció. Azért nevezik a kutatók tervezettnek, mert a
nyugati társadalmakban spontán lezajló szekularizációs folyamat, amely a vallási
változásokhoz és végsõ soron a vallásos emberek számának csökkenéséhez veze-
tett, az a kommunista/szocialista államokban felülrõl vezérelten valósult meg. A fo-
lyamat része volt az egyház oktatási és szociális funkcióinak visszaszorítása, a val-
lás közösségi szférából való eltüntetése, a hívõk hátrányos megkülönböztetése és a
vallás idejétmúlt, meghaladott ideológiaként való feltüntetése. A folyamat „leglát-
ványosabb” idõszaka 1945-47-tõl nagyjából a hatvanas évek elejéig (a forradalom
utáni megtorlások és a politikai szigor végéig) tartott. Ez az erõszakos és gyors mo-
dernizálással, valamint az évek folyamán egyre nyíltabb vallásellenes ideológiával
társult, ez volt az egyházi koncepciós perek idõszaka is (Pomian-Srzednicki, 1982;
Földvári, 2007).

Hazánkban a fenti célokat három fõ rendszerbe lehet foglalni10: 
1. az egyházak gazdasági hatalmának megtörése (elsõsorban az egyházi föld-

birtokok megszüntetése); 
2. az egyház politikai és közéleti szerepének visszaszorítása (az egyházi hát-

terû pártok és szervezetek felszámolása); 
3. az oktató-nevelõ monopólium visszaszorítása (iskolák államosítása). Mind-

ezek célja volt, hogy az egyház társadalmi befolyását minimalizálják és csupán az
istentiszteletek tartására és a szentségek kiszolgáltatására korlátozzák. Oka pedig,
hogy az egyház szemben állt a marxista ideológiával és nem volt hajlandó együtt-
mûködni az államhatalommal a népi demokrácia építésében (Balogh – Szabó, 2002). 

A kommunista hatalom úgy gondolta, hogy mindaddig, amíg az iskolák
többsége (iskolaszintenként változó 60–70%-a) egyházi fenntartás alatt van, addig
nem lehetséges a szocialista ideológia szélesebb körû terjesztése, a társadalom át-
nevelése. Ezért a kommunisták vezette Baloldali Blokk és a hívõk között kultúr-
harc, ideológiai háború kezdõdött, amely 1948-ban az iskolák államosítása körül
érte el a csúcspontját. Az ideológiai harcnak baloldali áldozata is volt, egy rendõr,
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9 Itt a terjedelmi korlátok miatt nincs módunkban pl. a kisegyházakról, vagy az új vallási moz-
galmakról szót ejteni, bár pl. a Hetednapi Adventista egyház története jól példázná az állam és a
vallás kapcsolatát (Rajki, 2003)

10 Zárójelben jellemzõ, de nem kizárólagos példákat hozunk.



aki saját fegyverétõl véletlenül esett el Pócspetriben 1948. június 3-án. Ez az in-
cidens a kommunisták malmára hajtotta a vizet, a propagandagépezet új erõre ka-
pott. A kisebb történelmi egyházak – mint az izraelita, az evangélikus és a reformá-
tus – 1948 végén aláírták az állammal a megállapodást, mintegy 6500 közösségi és
felekezeti iskola került állami kézre. Ravasz Lászlót, a korábban még ellenálló re-
formátus egyházi vezetõt lemondatták, Ordass Lajos evangélikus püspök ellen pe-
dig kezdeményezték az egyik elsõ egyházi vezetõ ellen indított koncepciós pert,
ennek célja elsõsorban a megfélemlítés, az ellenállás letörése volt (Romsics, 2001). 

A katolikus egyház vezetõi, mindenekelõtt Mindszenty József hercegprímás
makacsabbul ellenállt, és ezzel szinte ikonná vált a hívõk számára. 1948 karácso-
nyán õt is letartóztatták és nyilvánosan elítélték valutaüzérkedés vádjával. 1950 au-
gusztusában az egyházak szinte minden iskolájukat feladták és megszûnt a kötelezõ
hitoktatás is, a társadalom szocialista (ateista) nevelése elõl szinte elhárult az aka-
dály. Ezzel az iskolába lépõ nemzedékek már nem kapták meg a korábbi keresz-
tény szellemû nevelést, a hittanra, a templomba járó diákok és szüleik pedig ál-
landó zaklatásnak tették ki magukat, így a keresztény vallásgyakorlók száma szû-
kült, sokan a nyílt, hitvalló vallásgyakorlat helyett személyesebb, zártabb vallá-
sosságot képviseltek. Az iskolában és a családban kettõs nevelés valósult meg, a
nyílt vallásgyakorlat hátrányos megkülönböztetést, politikai megbízhatatlanságot
jelentett, ami pl. az egyetemi továbbtanulást is lehetetlenné tette (Pándy, 2008).
Az oktatás államosításával párhuzamosan az államhatalom megszüntette a civil-
szervezetek nagy részét (mint a KALOT vagy a cserkészmozgalom) és felszámolta,
lehetetlenné tette a keresztény pártokat (bõvebben Romsics, 2001).

Azonban nem volt reális cél a vallás és az egyház teljes számûzése, ezért a
hatalom törekedett az egyház feletti tökéletes kontroll megszerzésére, a teljes meg-
egyezésre. Igyekeztek tehát sorra elmozdítani az együttmûködésre nem hajló egy-
házi vezetõket (mint láttuk Ravasz, Mindszenty és Ordass esetében). Ennek fõ
eszköze volt a koncepciós perek sora, amelyek a fordulat éve (1948) után is foly-
tatódtak. A nyílt tárgyalások során az egyházi vezetõket hiteltelenné tették, erköl-
csileg lejáratták és elítélték.11 Ennek két célja volt egyrészt a megfélemlítés: senki
sincs biztonságban, aki ellenáll, másrészt a médián keresztül a rendszer önigazo-
lása. A Grõsz-per vádlottai sorra beismerték elõre megírt vallomásukban, hogy nem
tudnak beilleszkedni az új demokratikus rendszerbe, és hogy elárulták a Magyar
Népköztársaságot. Grõsz az utolsó szó jogán mondott beszéde a tárgyaláson is ezt
foglalta össze: „Az utolsó szó jogával élve kijelentem, hogy megbántam, amit el-
követtem. Egész múltam és világnézetem szemben állott a népi demokráciával.” (Ba-
logh – Szabó, 2002, 196. o.) 
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A papok erkölcsi befeketítésének is hathatós eszközei voltak a nyilvánosan
elhangzó vallomások: a Grõsz-per során Vezér Ferenc IX. rendû vádlott elõre meg-
írt tanúvallomásában bevallja, hogy miután megölt egy szovjet katonát, megebé-
delt. A cellatársa által készített hangulatjelentésbõl kiderül, hogy nehezményezi,
hogy ezt kell vallania, mert „nagyon züllött lelkületre utal” (Balogh – Szabó 2002,
192. o.). Nem tudta, hogy ez is célja volt az ÁVH-nak, mely eredményeképpen a
per során halálos ítéletet kapott.

Ennek közvetett és közvetlen eredménye lett, hogy ebben az idõszakban csök-
ken a vallásos és a vallásgyakorló emberek száma, és elsõsorban a társadalmi szem-
pontból elõnyösebb csoportokra, a fiatalokra, férfiakra, városban lakókra, iskolá-
zottabbakra és vezetõ beosztásúakra jellemzõbb a nem, vagy alig vallásos beállí-
tódás. Ekkor alakította, erõsítette meg azt a képet az államhatalom, hogy csupán a
falusi öreg nénike jár templomba. Noha ez nyilvánvaló ferdítés volt, nyomát még
ma is felfedezhetjük a közgondolkodásban.

Bár akkoriban nem készült adatfelvétel, a huszadik századi kutatásokban
látszik, hogy az ötvenes években és a késõbb (és nem elõtte!) szocializálódott élet-
kori csoportokban a magasan iskolázottak kevésbé vallásosak (ld. függelék). Az
állam szocialista vallásellenes gépezet, tehát részben ugyan, de célt ért. Magyar-
országon a vallásos emberek száma csökkent és még a rendszerváltozás után is
nagy vitákat kavart a hittan választható tantárgyként való oktatása12, vagy az egy-
házi iskolák visszavétele, az iskolaháborúk idõszaka 1992 körül (Pusztai, 2004),
amelyben tetten érhetõ a vallásos emberek és az egyházi vezetõk iránti bizalmat-
lanság. 

6. Összegzés

Írásunkat a jog és az igazság tanulmányozásával kezdtük és egy koncepciós
peren keresztül a hazai vallási helyzetképpel fejeztük be. Miért tartottuk szüksé-
gesnek, hogy a jelen kor magyar társadalmának vallási jellemzõit összekapcsoljuk
egy 1951-es büntetõperrel? Mi szerzõk (jogász, történész, szociológus), mindhár-
man kiemelten fontosnak tartjuk a kritikus értelmiség társadalmi szerepvállalá-
sát, és komolyan vesszük felelõsségünket. Szerettük volna felhívni a figyelmet né-
hány olyan cérnavékony választóvonalra, látszólag össze nem függõ tényre, ami a
társadalom egészséges mûködését veszélyeztetheti. Ezek felfedezése és helyes ke-
zelése rendkívül nehéz feladat, de életbevágó. Hogy a megfelelõ ítéletet meghoz-
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hassuk, nem nélkülözhetjük a szilárd erkölcsi alapot és a társadalmi tisztánlátást.
Ha úgy tetszik, egyszerre kell elég liberálisnak és elég konzervatívnak lennünk. 

Tanulmányunkkal szemléltettük, hogy a jogost és a jogtalant, a szabálytalant
és az igazat nem szakadék, hanem adott esetben csupán egyetlen célnak alárendelt
gondolat választja el. Ezért megmutattuk, hogy egyes általánosan elfogadott kép-
zet, mint a vallásos ember ideáltípusa, milyen folyamat következménye, és hogy
függetlenül attól, hogy helyesnek vagy helytelennek tartjuk, tudjuk, hogy ezek
nem a saját elképzeléseink, de még csak nem is spontán kialakult sztereotípiák,
hanem a valamikori propaganda eredményei, amelyeket érdemes kritikával ke-
zelni. Azok a történelmi események, amelyekrõl azt gondoljuk, hogy már régen
elmúltak és már nincsenek hatással a napi életünkre, még mindig tetten érhetõek. 
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INNOVATÍV TUDOMÁNYKOMMUNIKÁCIÓ –
TUDOMÁNYOS POSZTEREK KÉSZÍTÉSE

Szerzõk: Koren Kinga, Jurecska Laura, 

Várnagy-Tóth Zsombor, Vörös Judit

Mentor: dr. Kardon Béla fõosztályvezetõ, 
Emberi Erõforrások Minisztériuma

A tudománykommunikáció a tudomány eredményeinek bemutatását, népsze-
rûsítését jelenti. A tudománykommunikáció része a kutatási eredmények közlése és
megvitatása a tudományos közösséggel, de magában foglalja a tudományos isme-
retterjesztést is, vagyis a kutatási eredmények közvetítését a laikus közönség felé.

Napjainkra igen komoly távolság alakult ki a tudomány nyelve és a hétköznapi
megértés szintje között. Bár a laikusok egy része továbbra is érdeklõdéssel és kí-
váncsisággal fordul a tudomány eredményei felé, az említett távolság miatt sokszor
kellemetlenül érzik magukat, és ez meggátolja õket abban, hogy a tudomány aktu-
ális eredményeit kövessék, az õket körülvevõ természeti folyamatok logikáját, vagy
éppen az általuk használt mûszaki eszközök mûködését megértsék.

A tudományos eredmények közlése a tudós számára is fontos, hiszen ezzel
személyes ismertségét és elismertségét is növelheti, elõmozdíthatja további kutatá-
sainak finanszírozását, továbbá ez az egyik alapja a kutatói utánpótlás képzésének.

1. A tudománykommunikáció célja és 

eszközei

A Nagy-Britanniában 1985-ben indult Public Understanding of Science moz-
galmat maga a tudományos közösség hívta életre, azért, hogy a közvélemény minél
többet tudjon tudományos és technológiai kérdésekrõl, illetve megnövekedjen a
bizalma a tudomány és annak mûvelõi iránt. A mozgalom képviselõi szerint nem
elég csupán hatékonyabb ismeretterjesztésre törekedni vagy érthetõbb újságcikkek
megjelentetésére koncentrálni, hanem mélyebb, strukturális változtatásokra van
szükség: interaktív kapcsolatrendszert kell kialakítani a tudományos közösség és a
társadalom tagjai között. A tudománynak el kell nyernie és vissza kell nyernie a társa-
dalom bizalmát. „A kutatáshoz nagyon sokféle információ kell; megengedhetetlen
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luxus lenne kihagyni a társadalmat, amely egyre több tudással rendelkezik ahhoz,
hogy maga is részese legyen az új tudás elõállításának.” (Mosoniné–Orisek–Tol-
nai, 2003, 12. o.). Lehetõséget kell tehát adni a legszélesebb értelemben vett pár-
beszédre még akkor is, ha ez idõigényes, és nem mindig kecsegtet látványos sike-
rekkel. Tamás Pál szociológus kutatásai rávilágítottak arra is, hogy a nagyközönség
a média által közvetített tudományos ismeretanyagot sokkal kevésbé tartja meg-
bízhatónak, mint a tudósoktól, a tudományos intézményektõl közvetlenül kapott in-
formációt (Tamás, 2000). A kutató és a laikus közötti személyes kapcsolat rendkí-
vül fontos lehet a bizalom kialakítása szempontjából, sõt ez a kapcsolat késõbbi
döntések megalapozója is lehet (pl. fiatalok esetében a tudományos pálya választá-
sa; olyan termékek és szolgáltatások megvásárlása, melyek mögött valós vagy vélt
tudományos eredmények vannak). Mindezek tekintetében szükség van tehát olyan
kutatókra, akik tudománykommunikátorként is fellépnek. 

A tudománykommunikáció akkor lehet igazán sikeres, ha kétoldalúvá válik. A
tudománykommunikáció interaktivitásának kialakulásához nagyban hozzájárult a
technika fejlõdése. Néhány évtizeddel ezelõtt a nyomtatásban megjelenõ cikkeken,
könyveken, nyilvános fórumokon megtartott elõadásokon kívül csak a rádiós és te-
levíziós mûsorok álltak a kutatók rendelkezésére eredményeik ismertetésére. Az
internet térnyerésével és a számítógépes szoftverek fejlõdésével számos új, innova-
tív tudománykommunikációs forma jelent meg, a korábban alkalmazott módszerek
jelentõs átalakulása mellett. Napjainkban ritka az az elõadás, amelyet nem kísér egy
számítógépen elkészített prezentáció, s míg korábban a tudományos poszterek is
kézírással és szabadkézi rajzokkal készültek, manapság már korszerû grafikai szoft-
verek segítik a felhasználót mondanivalója illusztrálásában.

A világháló tovább szélesítette az eredményeiket ismertetni kívánó kutatók
lehetõségeit. A web 1.0 még csak egyirányú kommunikációt tett lehetõvé, nagy elõ-
nye volt viszont a korábbi tudománykommunikációs csatornákhoz képest, hogy föld-
rajzi korlátokat áthidalva a korábbinál sokkal nagyobb tömeghez tudta rendkívül
gyorsan eljuttatni a tudományos eredményeket. A multimedialitás révén a szöveges
tartalomhoz könnyedén csatolhatóvá váltak a képi tartalmak és hangfelvételek, a
linkek pedig megkönnyítették a témában korábban megjelent anyagok, fogalomma-
gyarázatok vagy a felhasznált források elérhetõségét.

A jóval dinamikusabb web 2.0 megjelenése magával hozta a felhasználók által
készített és szerkesztett tartalmak elterjedését, illetve azok egyszerûbb kereshetõ-
ségét, osztályozhatóságát. A web 2.0 tudománykommunikációs szempontból is fon-
tos szolgáltatásai közül az egyik legismertebb a felhasználók által szerkeszthetõ on-
line lexikon, a Wikipédia. Ide tartoznak továbbá a közösségi oldalak (pl. facebook,
MySpace, LinkedIn), a blogok és mikroblogok (pl. Twitter, Jaiku.com, Plurk),
valamint a kép- és videomegosztó oldalak (Flickr, Indafotó, Picasa, Photobucket,
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SmugMug, Zooomr, Open Photo Project). A tudományos tartalmak továbbítását link-
megosztó szolgáltatások (például: del.icio.us, Diigo, mylink.hu, Linkzilla, Ma.gno-
lia.com), továbbá hírforrások (RSS-feedek) segítik. Szintén lehet tudománykom-
munikációs alkalmazása az online térképszolgáltatásoknak (Google Maps, Yahoo!
Maps), valamint egyes – csak internetes környezetben futtatható – tudományos prog-
ramoknak (SETI@Home, Galaxyzoo) (Gosztonyi, 2012).

A tudománykommunikációs lehetõségek száma tehát ugrásszerûen megnõtt az
elmúlt egy-két évtizedben. Kötetfejezetünkben egy régóta létezõ, de folyamatosan
fejlõdõ tudománykommunikációs forma, a poszter példáján keresztül mutatunk be
innovatív módszereket, illetve azt, hogyan állíthatjuk szolgálatunkba a modern
technika adta lehetõségeket egy tudományos poszter elkészítésénél. Mivel a téma
magyar nyelvû irodalma hiányos és a nemzetközi szakirodalom is jórészt az inter-
netes forrásokra épül, célunk volt, hogy összeszedjük saját tapasztalatainkat és ki-
egészítsük a szakirodalmi adatokkal, magyar nyelvû útmutatót nyújtva ezzel kuta-
tótársaink számára.

2. A poszter története

A poszter története több száz évvel ezelõttre nyúlik vissza; ekkor kezdték el
használni hirdetési vagy politikai célokra a nagyméretû, falra kifüggeszthetõ pa-
pírplakátokat (Gallo, 2002). A német ötvös mester, Johannes Gutenberg alapozta
meg a modern nyomtatás jövõjét a nyomdai technika kifejlesztésével 1448-ban
(http://web.mit.edu). Az elsõ nyomtatott hirdetést 1477-ben készítette az angol
William Caxton (http://ink.news.com.au). Alois Senefelder 1796-ban találta fel a
litográfia nyomdatechnikát, amellyel már színes nyomatokat is lehetett készíteni
(http://www.britannica.com). Ezt és az ebbõl továbbfejlesztett háromszín (piros-
kék-zöld) technikát elõszeretettel használták a francia mûvészek. Az immáron ke-
vesebb grafikát, de több színt tartalmazó plakátjaik, amelyekkel teleragasztották
Párizs öreg épületfalait, inkább mûvészi célra, mintsem reklámnak készültek. A
XIX. század végére a poszterek készítése elterjedt Európában. A poszterek rengeteg
válfaja alakult ki: propaganda és politikai poszterek, filmplakátok, együtteseket/-
énekeseket/színészeket ábrázoló plakátok, utazási poszterek, eseményplakátok, de-
korációs poszterek.

A reklámposzterek egy formájának nevezhetjük a tudományos posztert is,
amivel tulajdonképpen egy konferencián reklámozzuk kutatásunkat. A poszter nem-
csak a kutatás rövid leképezése, hanem egyben egy olyan, vizuális nyelvet használó
alkotás, ami inkább megmutat, mint elmond.
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3. A tudományos poszter célközönségei

„A poszter olyan módszer, mely egy témát komplexen, többféle szempontból,
megközelítésbõl mutat be, kihasználva és élve mind a vizuális eszközök és hatások,
mind a nyelvi megfogalmazás adta lehetõségekkel. Célja, hogy a témáról frap-
pánsan, informatívan, figyelemfelkeltõen és kreatívan szóljon.” (Busi, 2012) A tu-
dományos poszter két leggyakoribb célközönsége a szakmai közösség, amellyel
közös konferenciákon veszünk részt, szakmailag együttmûködünk, valamint a lai-
kus, felnõtt, tudományra nyitott közönség, aki eredményeink iránt érdeklõdik. Az
elõbbi két célcsoport számára készítendõ poszterekre még az igen kisszámú magyar
nyelven rendelkezésre álló szakirodalom is közöl példát. Van azonban két további
csoport is, amely a tudományos poszter készítésekor célközönséggé válhat, a kö-
vetkezõkben ezen két csoport „eléréséhez” kívánunk útmutatót adni. 

Az egyik a döntéshozók csoportja, ide értve a pályázatokról és egyéb pénzügyi
forrásokról döntõ bírálókat, kutatás-fejlesztési, valamint oktatási programok irány-
vonalait meghatározó döntéshozókat, vagy olyan K+F+I tevékenységgel foglalkozó
cégek vezetõit, akik a kutató potenciális partnerei, támogatói lehetnek. A másik cél-
csoport a gyermekek és serdülõk csoportja óvodás kortól egészen a középiskola
végéig. A kutatási eredmények közvetítése ezen korosztályok felé azért különösen
fontos, mert a jövõ kutatói közülük kerülnek ki, vagyis tudományos érdeklõdésük
felkeltése megalapozhatja késõbbi pályaválasztásukat, a tudományhoz való viszo-
nyukat.

A döntéshozók számára készülõ poszter esetében a többi célcsoporthoz képest
még inkább elõtérbe kerül a kutató azon törekvése, hogy eredményeit és önmagát
„eladja”, hiszen egy ilyen poszter bemutatónak közvetlen tétje lehet egy kutatási
támogatás, ösztöndíj vagy állás elnyerése. Fontos, hogy már a poszter készítésének
kezdetén információt gyûjtsünk azokról a döntéshozókról, akiket elképzelése-
inknek meg kívánunk nyerni. Jó, ha tudjuk, van-e a szakterületünkhöz kapcsolódó
végzettségük, elõismeretük. Érdemes informálódni poszterünk bemutatásának vár-
ható körülményeirõl is, pl. a döntéshozók több posztert tekintenek meg egymás
után és csak a számukra érdekeshez lépnek oda vagy kapunk bemutatkozási le-
hetõséget, ha igen, akkor erre mennyi idõ áll majd rendelkezésünkre. Ha lehet, tá-
jékozódjunk a döntéshozó szándékáról és lehetõségeirõl (pl. rövid vagy hosszú tá-
von gondolkodik-e, pénzügyi vagy szakmai kérdésekben hozhat-e döntést). 

A döntéshozóknak készülõ poszterre hatványozottan igaz, hogy kerülni kell a
bonyolult szakkifejezések és a szakzsargon használatát, a hosszú szövegrészek he-
lyett a világos tényekre és számokra érdemes hagyatkoznunk az elõnyök és hátrá-
nyok egyértelmû kiemelésével.
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Manapság elkerülhetetlen, hogy a döntéshozók gazdasági szempontokat is
mérlegeljenek egy kutatás támogatásának megítélésekor, ezért poszterünk térjen ki
témánk ezen vonatkozására is. Ha a pénzügyek terén nem vagyunk járatosak, kér-
jünk segítséget a kutatásmenedzsment terén tapasztalt kollégától vagy a projekt
gazdasági ügyeit intézõktõl. 

Ha tervezett projektünk munkahelyek teremtésével is együtt jár, akkor emel-
jük ki a poszteren, hogy megvalósulása esetén hány fiatal kutatónak, nõi kutatónak,
esetleg megváltozott munkaképességû személynek adhat munkalehetõséget. Te-
lepüléshez kötõdõ kutatás esetén a helyi munkaerõ alkalmazása is jelentõs érv lehet
projektünk mellett.

Szintén fontos lehet bizonyos kutatási témák esetén a környezetvédelmi vo-
natkozások hangsúlyozása, valamint az, hogy projektünket az oktatásba be lehet-e
ágyazni (pl. környezeti nevelés formájában).

A gyermekeknek szánt poszter készítésekor óriási segítséget jelenthet, ha a
megcélzott korosztály egyik képviselõjének véleményét már a készítés során ki-
kérjük. Elsõsorban az óvodások és az alsó tagozatosok esetében érdemes az adott
korosztállyal dolgozó pedagógust is bevonni a munkába, valamint a korosztály jel-
lemzõit bemutató pszichológiai szakirodalmat tanulmányozni.

Végül következzen egy példa, milyen információt érdemes gyûjteni a cél-
korosztályról. Tegyük fel, hogy egy 8-9 éves gyermekekbõl álló csoport számára
szeretnénk posztert készíteni! Ebben az életkorban a gyermek érdeklõdése közép-
pontjában már nem a felnõttek (azaz a szülõk) állnak, hanem a kortársak, ezért a
poszteren szereplõ figurák szintén gyermekek legyenek, akikkel szívesen azono-
sulnak majd. Az általános iskola 2-3. osztályába járó gyermekek az ún. konkrét mû-
veletek korszakát élik, vagyis képesek ugyan gondolatmenetek követésére, de a
gondolatmenet minden elemének látható, konkrét formát kell öltenie, különben a
gyermekek „elveszítik a fonalat”, egyszersmind érdeklõdésüket is. A poszteren nem
lehet gondolati ugrás, illetve olyan gondolatmenet, aminek nincs minden eleme
megjelenítve. 

A mesekorszaknak erre a korra már vége, vagyis a gyermekek a valóságos sze-
replõket, valóságos történeteket kedvelik, ettõl a poszter által elmesélt történet még
lehet fantasztikus (pl. ûrhajóval körbejárni a galaxist), de a szereplõknek, tárgyak-
nak valódiaknak kell lenniük. A gyermekek még 8-9 évesen is szeretik beleélni
magukat a hõs szerepébe, kalandjaiba és átélni azt, hogy nagy és fantasztikus dol-
gokra képesek. Egy kutatást bemutató poszter esetében maga a tudós is lehet hõs,
aki okos, sok mindent kitalál, megfejt, nyomoz, megold, kitartóan dolgozik. Már
aktívan mûködik a részvét és az empátia, ezért a gyermek képes együtt érezni az-
zal, akit/amit igazságtalan hátrány ért, pl. szenved a környezetszennyezés hatá-
saitól. Mivel a gyermekek nem szeretik a passzív szemlélõdést, apró rejtvényekkel,
találós kérdésekkel bevonhatjuk õket a poszteren ábrázolt szituációba. Hasonló célt
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szolgálhat a poszterhez kapcsolódó, hazavihetõ apró ajándék, ami azért is hasznos,
mert segítségével a gyermek otthon újra felidézi a poszter tartalmát, ezáltal jobban
rögzül annak üzenete. Az ilyen korosztályba tartozó iskolásoknak az ismétlõdés
egyfajta biztonságérzetet ad, így akár a poszter valamelyik képi eleme, akár egy
szövegrész újbóli elõfordulása közelebb hozhatja hozzájuk a témát. (Mérei–V. Bi-
nét, 2006)

Jó, ha minél több érzékszervet leköt a poszter. A vizualitás adott, a kutatási
téma jellegétõl függ, hogy a tapintás, a hallás vagy esetleg a szaglás bevonható-e. A
gyermekeknek szánt poszternek különösen strapabírónak kell lennie, érdemes vas-
tagabb papírra nyomtatni, lehetõség szerint laminálni is. 

A gyermekek számára készülõ poszternek a szülõ vagy a kísérõ tanár is be-
fogadója. A poszter megtekintése után a felnõtteknek érdemes rövid, szöveges em-
lékeztetõt adni a poszter anyagáról, ezen szerepeltethetünk olyan kérdéseket (akár
egy kvízt), aminek segítségével a felnõtt a gyermekkel közösen késõbb is felele-
venítheti a poszter tartalmát és az átélt élményeket. Ez egyrészt fejleszti a gyermek
emlékezetet, másrészt sikerekkel teli közös élményt jelenthet a gyermek és a felnõtt
számára.

4. A tudományos poszter célja

A tudományos eredmények bemutatása poszter formájában alapvetõ eleme a
sikeres tudományos karriernek. A poszteren kutatásunkat mutatjuk be rövid kivonat
formájában kollégáink számára, hogy azzal a téma megvitatására serkentsük õket.
Segítségével visszajelzéseket kaphatunk az éppen folyamatban lévõ kutatásunkról,
és megismerkedhetünk hasonló témával foglalkozó kutatókkal, lehetõséget kapva a
szakmai fejlõdésre. Pályánk során sokszor kényszerülünk poszter formájában be-
mutatni munkánkat, hiszen egyes konferenciákon csak meghívott elõadók tarthat-
nak elõadást, vagy a nagyszámú elõadó miatt a szervezõk csak poszter bemuta-
tására adnak lehetõséget. Olyan is elõfordulhat, hogy éppen csak elkezdtünk a té-
mával foglalkozni, és még nem gyûlt össze annyi anyag, hogy azt elõadásba fog-
lalhatnánk. Azonban egy jól elkészített poszter akár hasznosabb is lehet egy elõ-
adásnál, mert míg az elõadásra megadott idõ áll rendelkezésre, a poszter mellett
akár órákig kötetlenül beszélgethetünk. Nem is szükséges feltétlenül jelen lennünk
ahhoz, hogy mások megtekintsék a munkánkat. Ha a megfelelõ logikai és vizuális
eszközöket alkalmazzuk a poszter elkészítésénél, könnyen vonzóvá varázsolhatjuk
témánkat, és odacsalogathatjuk a kutatótársakat.
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5. A tudományos poszter tartalmi szerkezete 

A poszter készítésénél gondoljuk végig mondanivalónkat, és fûzzük fel azt
egy logikai láncolattá (http://colinpurrington.com, http://clt.lse.ac.uk):

– Mi a kutatásunk célja?
– Valaki foglalkozott-e már a témával ezelõtt?
– A téma megközelítése.
– Miért ebbõl a szemszögbõl közelítettük meg a témát?
– Melyek az alkalmazott módszerek alapelvei?
Hipotézisek, kérdések:
– Milyen problémák merültek fel a kutatás során?
– Milyen eredmények születtek? 
– Megoldottuk a problémát/megválaszoltuk a feltett kérdéseket? 
– Milyen következtetéseket tudunk levonni a munkából?
– Valósak és hasznosak a következtetések?

6. A tudományos poszter felépítése 

A konferencián bemutatott poszter szerkezete hasonló a tudományos cikkek
felépítéséhez (www.grinnel.edu, www.qrstuff.com, http://colinpurrington.com):

1. Cím (1-2 sor): a jó cím rövid, frappáns és kifejezõ. A hosszú cím elijeszti az
olvasót. A dupla cím hatékony lehet: egy általánosabb és egy konkrétabb. Az álta-
lános rész hívogatja azokat, akiket a tág téma érdekel, a konkrétabb címrész pedig
információt ad azoknak, akik jártasak a szûk témában.

2. A szerzõk nevei és intézetük címe: érdemes e-mail címet megjeleníteni. Ez
késõbbi kapcsolatfelvételre ad lehetõséget és szakmai érdemet is kölcsönöz.

3. Bevezetés (max. 200 szó): röviden kell bevezetni a munka elõzményeit és
összefoglalni a legjelentõsebb üzenetet egy-két mondatban. A bevezetés a legfonto-
sabb rész, hiszen ezt olvassa el elõször az érdeklõdõ, itt dönti el: tovább olvas, vagy
továbbáll.

4. Anyag és módszer (nagyjából 200 szó): ezt a szekciót érdemes röviden és
egyszerûen fogalmazni, viszont annyi részletet el kell mondani, ami szükséges a kí-
sérletek és technikák megértéséhez. A módszereket sokszor elég hivatkozással he-
lyettesíteni.

5. Eredmények: ez a rész a megfigyelések összefoglalása. Inkább grafikai meg-
jelenítésû legyen, mint szöveges vagy táblázatos formájú. Szöveget alapvetõen csak
az ábraaláírásokhoz használjunk, vagy ha nagyon fontos, az ábrák közötti átvezetõ
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szöveghez. Az ábra a mondanivalót szemléltesse, ne ellenpontozza, vagy kapcso-
lódó információt közöljön.

6. Diszkusszió (nagyjából 200 szó): itt elemezzük az eredményeinket, jóval
rövidebb formában, mint egy tudományos cikkben tennénk azt. Érdemes itt rámu-
tatni a kutatás jelentõségére, és összehasonlítani korábbi munkákkal. A végén le-
írható, milyen további lépéseket tervezünk a témában.

7. Konklúziók: pontokba szedve néhány sorban rámutatni a legfontosabb mon-
danivalóra.

8. Irodalomjegyzék: maximum 5-10 hivatkozást, rövidített formában (szerzõ,
évszám, folyóirat, kötet és oldalszám)

9. Köszönetnyilvánítás: érdemes megemlíteni a kutatást segítõ pályázatokat,
egyéneket, intézeteket és utalni a hasznos személyes konzultációkra.

10. Egyéb hasznos kiegészítõ grafikák, tanácsok:
– intézetek, támogatók logói 
– QR kód (Quick Response code): okostelefonnal gyorsan leolvasható infor-

máció. QR code1 készítése ingyenesen: http://www.qrstuff.com. 
– A szerzõk fényképeinek bemutatásával elkerülhetõek a kellemetlen tévedé-

sek. Így a konferencia során nem csupán a poszter szekció alatt, hanem bármikor le-
hetõség van a szerzõt felkeresni és megvitatni vele a témát.

– Lehet formabontó a poszter: pl. négyzet alakú, extra formájú, 3D-s kitürem-
kedéssel, lyukkal, vagy speciális nyomtatási technikával is készülhet.

– Lehet felhajtható rész a poszteren, pl. annak illusztrálására, hogy valaminek
több rétege is van. A több réteg esetleg elláthatja az érdeklõdõt egyre mélyebb és
részletesebb infóval.

– Lehet olyan mozgatható rész (pl. forgó kör) ami transzformálja az informá-
ciót és ötletesen valami mássá alakítja, vagy ki lehet vele számolni valamit.

– Érdemes A4 méretben kinyomtatni a posztert, sokszorosítani és az állvány
mellé elhelyezni, hogy az olvasó magával vihessen belõle egy példányt, és majd
késõbb is tudja olvasni.
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1 A QR kód tartalmazhat: web linket (honlapra, videóra a youtube-on, facebook profilra, stb),
névjegykártya vCard-ot, eseményt a naptárban (vCalendar), Google Maps location-t, egyszerû szö-
veget (4296 karakterig), telefonszámot (amit az érdeklõdõ azonnal menthet a telefonjába), sms-t (160
karakterig), e-mailt (akár címmel és tartalommal együtt – pl. segítségével könnyen fel lehet iratkozni
levelezõlistára), wifi login kódot, PayPal linket.



7. A tudományos poszter készítésének 

lépései

A tudományos poszter készítésekor a kutató olyan szerkezetbe és képi for-
mátumba rendezi a kutatását, amely a célközönséget megragadja, és érdeklõdést
ébreszt benne. A poszter készítését rábízhatjuk erre a feladatra specializálódott pro-
fesszionális cégekre, azonban ha a kutatónak nincs lehetõsége a munka kiadására,
fontos, hogy a poszter tartalmát és elrendezését elõre átgondolja. A poszter készíté-
séhez a következõ lépéseket javasoljuk (Block 1996, Miller 2007, www.tc.umn.-
edu, www.ncsu.edu):

1. Tervezés

Meg kell határoznunk, hogy kinek szól a poszter. A tudományos konferenciá-
kon különbözõ szakmai felkészültségû közönséggel találkozhatunk. Van, aki a té-
mában járatos, de a módszerekben nem. Van, aki éppen a módszereket ismeri, de a
bõvebb témát nem. Fõleg a nagy létszámú konferenciákon érdemes olyan posztert
készíteni, amely a széles szakmai közönséget megszólítja, és érdekességet nyújt
számára. Az elsõ 3 másodperc a meghatározó, ezalatt fogja a poszter elõtt elsétáló
ember eldönteni, hogy tovább olvassa-e az adott anyagot vagy sem. Ha elsõre meg-
fogta a poszter, utána 30 másodperc áll a rendelkezésünkre, hogy megismertethes-
sük vele a tartalmat.

Meg kell határozni a poszter fõ üzenetét, amit az olvasó hazavisz magával. A
poszter minden része ezt az üzenetet kell, hogy sugározza és támogassa.

Tájékozódni kell a konferencia követelményeirõl, amelyet a poszter méreté-
rõl, formátumáról, elhelyezésérõl állítanak.

2. Poszter design

– Elrendezés: A tervezésnél figyeljünk a logikus elrendezésre. Legyen egyen-
súlyban az írás, az ábrák és a szabad felület. A poszter lehet álló vagy fekvõ pozí-
ciójú, és a mondanivalót is többféleképpen rendezhetjük el. A nyugati kultúrákban
az emberek balról jobbra olvasnak, ezt figyelembe kell venni a tervezésnél/elren-
dezésnél (lásd color melléklet: 1. ábra). A keleti kultúrákban a szövegek leolvasási
iránya változó. Az arab világban például balról jobbra olvasnak, Izraelben jobbról
balra, míg Kínában felülrõl lefelé, oszlopokban.

– A szövegdobozokat és a képek széleit mindig igazítsuk egy vonalba, így át-
láthatóbb lesz az elrendezés.

242



– Színek: A poszter színkompozíciójának összeállítására is igaz az a mondás,
hogy „a kevesebb több”. Minél több színt használunk egy poszteren, annál jobban
elvonja a figyelmet a tartalomról. Legyen kontraszt a háttér és a szöveg színe kö-
zött, megkönnyítve ezzel a szöveg olvashatóságát. A színnel hangsúlyozni lehet a
mondanivalót. Például a piros szín veszélyt sugall, a zöld szín biztonságot, míg a
pasztellszínek nyugalmat árasztanak (Itten, 1970). 

– Ajánlott világos hátteret használni, ami a kontraszt létrehozását és a letisztult
információátadást egyaránt megkönnyíti. Maximális kontrasztot úgy tudunk elérni,
ha komplementer színeket használunk (pl. piros-zöld, kék-sárga). Azért is érdemes
világos háttérrel dolgozni, mert sokszor a nyomda nem vállalja a sötét háttér nyom-
tatását, vagy ha igen, csak felár ellenében.

– Figyelembe véve, hogy színvakságban vagy színtévesztésben szenvedõk is
kapcsolatba léphetnek a poszterekkel2, léteznek olyan honlapok, amelyek segítsé-
gével le tudjuk ellenõrizni, vajon hogyan értelmezik ezek a látogatók a munkánkat.
(pl. http://www.vischeck.com/).

– Érdemes elkerülni a fényképes/grafikával díszített háttereket is, mert a kép
elvonja a nézõ figyelmét a tartalomról. 

– Betûtípusok, betûméretek és a tipográfiai átláthatóság: figyeljünk, hogy ne
legyen helyesírási hiba vagy elütés a szövegben. Ne használjunk kettõnél több betû-
típust, mert az zavaró. Ha hierarchiát akarunk felállítani a különbözõ szövegrészek
között, azt egy betûtípus használatával is meg tudjuk tenni. Használhatunk dõlt, fél-
kövér, aláhúzott, nagybetûs, kis kapitális betûket. A csak nagybetûkbõl álló szöveg
nehezen olvasható.

A címsort érdemes kiemelni, hogy 3-6 méterrõl is olvasható legyen. A cím és a
részcímek is talpatlan betûbõl (például Helvetica vagy Geneva) álljanak, mivel a
talpas betûknél a csak nagybetût használó szavakban a betûk összeolvadnak és így
nehezen olvashatók a szavak vagy a mondatok. Betûtípustól függõen 70-100-as és
40-es betûméretet ajánlott használni olvashatóság szempontjából. A tömött szöveg,
amelybõl ideális esetben egy szövegdobozba 10-11 szót, kb. 40 karaktert érdemes
elhelyezni, a könnyebb olvashatóság érdekében legyen talpas betûvel (például Ti-
mes New Roman vagy Baskerville) írva. Egy-egy szövegdobozban ne legyen tíznél
több mondat, mert akkor az olvasó úgy érezheti, hogy nem tud könnyen és gyorsan
tájékozódni a témáról, és továbbáll. Ahol lehet, érdemes felsorolásszerûen, pontok-
ba szedve közölni az anyagot, a módszert és az eredményeket.

– Csak egyfajta sortávolságot alkalmazzunk a poszteren.
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2 A férfi lakosság körülbelül 8%-a, a nõi lakosság 1%-a szenved valamilyen szintû színvakságban
(http://www.rnib.org.uk). A színvakság fajtájától és mértékétõl függõen különbözõképpen fogadják be
az emberek a színeket és tudják értelmezni azokat.



Színkompozíciókkal és színekkel foglalkozó honlapok listája:
Kuler: http://kuler.adobe.com/
Pantone: http://sa.pantone.co.uk/pages/pantone/index.aspx
Colour Lovers: http://www.colourlovers.com/

A poszter megtervezéséhez segítséget nyújtó programokra példa:
PosterGenius http://www.postergenius.com/cms/index.php
Microsoft PowerPoint http://www.microsoft.com/en-us/default.aspx
Adobe InDesign http://www.adobe.com/products/indesign.html 
LaTeX http://www.latex-project.org/
Scribus http://www.scribus.net/canvas/Scribus 

3. Képek és illusztrációk használata

– Ahol lehetséges, használjunk magyarázó ábrát, pl. folyamatábrát (melléklet,

2. ábra), képet, térképet, grafikont, illusztrációt (3. és 4. ábra). Habár tovább tart
elkészíteni õket, mint egy szöveget megírni, jóval hatékonyabban adják át az infor-
mációt. Bár sok esetben az anyagi keret nem engedi meg, érdemes szakemberhez
fordulni az illusztrációk és fényképanyag összeállításánál. Grafikusok és fényké-
pészek adatokból és összetett információkból készítenek történeteket, képi megje-
lenítéssel (Visocky O'Grady–Visocky O'Grady, 2008). Fontos, hogy ne legyenek túl
színesek a képek, mert ha túlságosan dominálnak a poszteren, elterelik a figyelmet
a szövegrõl. A képi anyagnak 1,5-3 méterrõl is jól kell látszódnia, hogy felkeltse az
érdeklõdést. Érdemes a fényképeket egy vékony keretbe helyezni, mert így jobban
behatárolódnak és értelmezhetõbbek lesznek. A poszteren nagyjából 40% képi
anyag ajánlott, hogy segítse a témát rövid idõ alatt átadni. Csak olyan képet hasz-
náljunk fel, amely információt hordoz és hozzáad a témához (http://colinpurring-
ton.com). 

– Mindig ellenõrizni kell az ábrák felbontását és méretét. Nem elég, ha a kép
jól néz ki a képernyõn. A képernyõk többségének felbontása 72 dpi (dots per inch,
vagyis az inch-enként elõforduló képpontok száma), de a modernebb laptopokon
(lásd MacBookPro with Retina Display) a felbontás 220 dpi. Okostelefonon ez le-
het akár 326 dpi is. Ha kicsi a kép felbontása, a nyomtatásban pixeles lesz. Egy posz-
teren szereplõ ábra/kép legalább 300 dpi felbontású legyen. A képeket mindig im-
portáljuk, ne másoljuk a szerkesztõ programba. A másolással általában nem az ere-
deti felbontású ábrát kapjuk, ami sokat ronthat a poszter képi minõségén. 
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I

2. ábra: A szövetmintavételtől a bázissorrend  
meghatározásáig a kutatási folyamatot bemutató folyamatábra

1. ábra: A poszter leolvasásának javasolt irányai

SZAK color melléklet.indd   1 2012.12.10   15:40:05



II

3. és 4. ábra: Foltos szalamandra egyedi hátmintázatát  
mutató fényképek és az abból készült illusztráció

SZAK color melléklet.indd   2 2012.12.10   15:40:09



III

5. ábra: A foltos szalamandra populációszerkezete a Kárpát-medencében

SZAK color melléklet.indd   3 2012.12.10   15:40:22



IV

6. ábra: A képaláírást, a számok feloldását lásd a kötet 248-249. oldalán

SZAK color melléklet.indd   4 2012.12.10   15:40:28



– Ha nincsenek saját képeink, keresgélhetünk a publikus képtárakban. Ezek
közül néhány: 

Corbis Images http://www.corbisimages.com/
Shutterstock http://www.shutterstock.com/
Getty Images http://www.gettyimages.co.uk/
Totally Free Images! http://totallyfreeimages.com/ 
Flickr http://www.flickr.com/commons/
– A logók felhasználásánál figyeljünk oda, hogy színösszeállításban ne ütköz-

zenek a poszteren használt egyéb színekkel. Színütközés esetén használhatunk fe-
kete-fehér verziót. A logó mérete ne domináljon a többi illusztráció mellett. Ajánlott
a poszter alján elhelyezni.

4. A poszter szakmai és formai ellenõrzése

Amikor a poszterünk elkészült, érdemes átolvastatni egy a szakmában járatos
kollégával/baráttal/témavezetõvel, aki esetleg észrevesz olyan hibákat, amiket mi
nem. 

Készítsünk egy ellenõrzõ listát, amelyen végigszaladva biztosak lehetünk ben-
ne, hogy semmilyen fontos részletrõl nem feledkeztünk el.

Ajánlott ellenõrzõlista:
– Cím érthetõ, tömör?
– Kezdõpont/kiindulópont észrevehetõ?
– Tartalom jól tagolt, kellemes a szemnek?
– Háttérszín/háttérgrafika zavaró-e?
– Színek összhangja a tartalommal, nem túl színes?
– Grafikonok könnyen érthetõek?
– Képek/grafikonok mérete – távolról is láthatóak?
– Képek élesek (felbontás)?
– Képaláírások megfelelõen magyarázzák a tartalmat?
– Szöveg – tipográfiailag megfelelõ-e?
– Betûméret elég nagy-e?
– Szöveg kontrasztos?
– Összhangban van-e az elrendezés?
– Olvasás iránya megfelelõ-e?
– Üres és nem üres rész egyensúlyban van-e? 
– Méretarányok: szövegdobozok és képek arányosak-e?
– Szerepelnek-e hivatkozások?
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5. Nyomtatás

Érdemes próbanyomtatást végezni A4-es méretben, hogy az esetleges méret-
hibák vagy beállítási hibákat kiküszöböljük. A nyomtatott példányon könnyebb
észrevenni a hibákat, mint a képernyõn.

Érdemes továbbá minimum 3 cm margót hagyni a szöveg/képdobozok és a
poszter széle között, hogy a szem jobban átlássa az elrendezést, és hogy nyomtatás-
nál/szélvágásnál ne kerüljön véletlenül fontos rész kivágásra.

Nyomtatási beállításnál meg kell adni 3 mm kifutást (bleed) és a vágási jel-
zéseket minden oldalon – a kifutás fõleg akkor fontos, ha színes a háttér, mert így el-
kerülhetõ a nem kívánt fehér keret a méretre vágás után.

A nyomtatáshoz a CMYK (cyan, magenta, yellow, key/black) szín-paraméte-
reket kell beállítani (a színek általában mélyebb tónusban látszanak a nyomtatásnál,
mint ahogyan a számítógép képernyõjén megjelennek).

A kész anyagot PDF formátumban küldjük a nyomdába úgy beállítva, hogy ne
lehessen rajta módosítani (flattened version). Így, ha olyan betûtípus van a poszte-
ren, ami a nyomdának esetleg nem áll rendelkezésére, akkor sem módosul az anya-
gunk.

Fontos a megfelelõ papír/textil méret beállítása. Leggyakoribb poszter méretek:
A1 (594 mm x 841 mm) vagy A0 (841 mm x 1189 mm) – álló vagy fekvõ pozíció-
ban.

Fontos a megfelelõ papír kiválasztása. A fényes papíron erõsebben/élénkebben
jönnek ki a színek, viszont sok esetben tükrözõdhet, és így rossz megvilágítás ese-
tén nehezen olvasható.

Léteznek különleges nyomtatást vagy egyéb kivitelezést igénylõ technikák.
Ilyenek például a gombnyomással mûködõ funkció, digitális fényképkeret, Braille-
írás (vak emberek számára használt írástechnika), szagos anyag használata, külön-
bözõ felületû anyagok (pl. hologram, foszforeszkáló felület, textil, mûanyag, fa,
fém), vagy 3D-s szemüveg.

8. A jövõ irányvonalai

Ahogyan a reklámposzterek világában a papír alapanyagot egyre inkább fel-
váltja a digitális technika (LCD, CRT, PLED kivetítõk, lentikuláris technika) (Ko-
ren, 2007.), úgy a tudománykommunikáció világába is beszivárog a modern tech-
nika. Amint megnyílik a digitális technika a tudományos konferenciák poszter szek-
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cióiban, lehetõség lesz poszterek megjelenítésére kivetítõn vagy pl. animációk/-
mozgóképek beépítésére. 

A technika folyamatos fejlõdése, és ami ma még futurisztikusnak tûnik, pár év
múlva a mindennapjaink része lesz. A különbözõ technológiák beépítése a prezen-
tációkba jelenleg különféle interaktív részekkel valósul meg. Például az iTablet egy
olyan találmány, amely különbözõ felületeken képes interakciós tevékenységet lét-
rehozni (http://itechfuture.com). Ebben az új világban, ahol az interakció szinte nél-
külözhetetlen, az is fontos, hogy a technológia ne nyomja el a végterméket. A pre-
zentációk esetében ez úgy értendõ, hogy a résztvevõk ne csak az élményre emlé-
kezzenek, hanem a közölni kívánt információt is megértsék. A jövõ afelé halad,
hogy pár éven belül a ma még újdonságnak számító 3 dimenziós hologram kivetítés
lesz elterjedt vizuális prezentációs forma. (http://www.provision.co.nz). Itt gon-
dolhatunk akár valós méretû csontok, élõlények, vagy akár felnagyított atomok képi
lefordítására 3 dimenzióban. Az ilyen modern technológiák alkalmazásához vi-
szont a tudósoknak mindenképp ajánlott szakemberhez fordulniuk, és az anyagi ke-
retbe be kell venniük a kivitelezési költségeket, melyek a fejlõdõ technológiáknál
igen magas összeget jelenthetnek.

Napjaink egyik legfontosabb irányzata a felhõalapú informatika (http://www.-
infoworld.com/), melynek lényege, hogy kutatók bárhol, bármilyen (már elõre fel-
töltött) programmal képesek lesznek prezentációt vagy bármilyen más típusú in-
formáció-megosztást kivitelezni, elkészíteni.

A jövõ tudományos információ-átadására az egyik nélkülözhetetlen eszköz a
Web 3.0 (szemantikus web) lesz, mely lehetõvé teszi majd a hálózaton végzett és a
hálózat nélküli munkák virtuális összefonódását (http://blog.buysellads.com). 

9. Képzési lehetõségek itthon és külföldön 

Külföldi egyetemek jelentõs hangsúlyt fektetnek arra, hogy hallgatóik számá-
ra lehetõséget biztosítsanak színvonalas tudományos poszterek készítéséhez. Szá-
mos olyan egyetemi honlap létezik már, amelyen folyamatosan frissülõ informá-
ciók találhatók a modern poszterkészítés lehetõségeirõl. Érdemes ezeket böngészni
és ötleteket meríteni saját poszterünk készítésekor. Ezen egyetemek közül néhány:

North Carolina State University (www.ncsu.edu)
Grinnel College (www.grinnel.edu)
Stanford University (www.stanford.edu)
Pennsylvanian State University (www.writing.engr.psu.edu)
University of Minnesota (www.ce.umn.edu)
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University of Kansas Medical Center (www.kumc.edu)
Eastern Kentucky University (people.eku.edu)
Napier University (www.napier.ac.uk)

Szerencsére az utóbbi években hazánkban is egyre nagyobb szerepet kap a tu-
dománykommunikáció képzése. Jó példa erre a 2011 szeptemberében az Eötvös
Loránd Tudományegyetemen indult „Tudománykommunikáció a természettudo-
mányban” mesterszak, ahol neves hazai és külföldi szakemberek oktatják a hallga-
tókat többek között a kiadvány- és poszterkészítéshez szükséges ismeretekre (edu-
tech.elte.hu). 

Rendelkezésre állnak már speciális pályázati források (pl. TÁMOP 4.2.3
„Tudományos eredmények elismerése és disszeminációja”), amelyben a sikeresen
pályázó felsõoktatási intézmények innovatív tudománynépszerûsítési módszerek
továbbfejlesztésére kaptak támogatást.

Léteznek továbbá olyan felsõoktatási regionális központok és spin-off vállal-
kozások, amelyek a kutatás-fejlesztés-innovációs szolgáltatásaik keretében foglal-
koznak tudományos poszterek készítésével.

10. Esettanulmány

Jelen esettanulmányban az eddig javasolt technikák figyelembevételével ké-
szítettünk egy tudományos posztert a szakmai közönség számára. Ezen a poszte-
ren szeretnénk bemutatni a tudományos poszter felépítését, eszközeit, színvilá-
gát, és próbáljuk az eddig szövegesen leírt javaslatokat képi formában megjele-
níteni. A poszter témája a foltos szalamandra (Salamandra salamandra) Magyar-
országon és környékén elõforduló állományainak genetikai vizsgálata (melléklet:

5. és 6. ábra).

A 6. ábra aláírása

1. A poszter álló és horizontális szemkövetést alkalmaz.
2. Színes, világos háttér
3. Összhatásában körülbelül 40% képanyag
4. Kontrasztos színek
5. Távolról is olvasható, talp nélküli – nagybetûs, tömör magyarázó cím
6. Közremûködõk neve és elérhetõsége
7. Fõ munkatárs/konferencián résztvevõ kolléga fényképe és elérhetõsége
8. Talp nélküli, nagybetûs fejezetcím
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9. Könnyen befogadható szélességû és hosszúságú szövegdoboz
10. Távolság a poszter széle és a szövegdoboz/grafika között
11. Képek és szövegdobozok egymáshoz igazítása
12. Könnyen értelmezhetõ/bemutató fénykép, nagy felbontású
13. Keskeny keret a fénykép/tömör kép körül
14. Szöveget alátámasztó ábra
15. Fényképeknél hasznosabb grafikai ábrázolás
16. Távolról is jól látható ábra
17. Információ grafikai folyamatábra
18. Magyarázó képaláírás
19. Grafikonok
20. Pontokba szedett szövegrész
21. Támogató intézmény logója
22. Felhasznált irodalmak listája
23. Köszönetnyilvánítás
24. QR kód

11. Köszönetnyilvánítás

Szeretnénk köszönetünket kifejezni Kristóf Péternek és Kristófné Gungl Ri-
tának, hogy lelkesedésükkel és odaadásukkal lehetõvé tették könyvfejezetünk meg-
írását. Köszönettel tartozunk továbbá Fábián Margitnak, Magyar Veronikának és dr.
Kardon Bélának a kézirathoz fûzött hasznos megjegyzéseikért és tanácsaikért.
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FELTÖREKVÕ HATALMAK MEGKÜLÖNBÖZTETÕ
KOMPETENCIÁI

Szerzõk: dr. Böröcz Miklós, Kasznár Attila, Vági Attila

Mentor: dr. Szalayné dr. Sándor Erzsébet egyetemi docens, igazgató, 
Pécsi Tudományegyetem Állam- és Jogtudományi Kar, 

Európa Központ

1. Bevezetés

Nagyhatalom – olyan fogalom ez, amelyrõl mindenki hallott. Egy vagy akár
több ebbe a fogalomkörbe tartozó államot bárki tud említeni. Sokkal nehezebb a
helyzet azonban akkor, ha azt kell meghatározni, hogy mi is az a nagyhatalom? Mik
a jellemzõi? Milyen történeti fejlõdésen ment keresztül? Hogyan viszonyul a jog-
hoz? Hogyan viselkedik a nemzetközi erõtérben?

Az emberiség évezredes története során számos államalakulat vált nagyhata-
lommá, majd tûnt el egyik pillanatról a másikra, vagy került lassú agóniát követõen
a történelem süllyesztõjébe. Minden esetben megtalálhatók azonban azok a közös
pontok, amelyek a nagyhatalmak közös jellemzõinek tekinthetõk.

Jelen tanulmány szerzõi arra tesznek kísérletet, hogy a terjedelmi korlátok
szabta lehetõségek között felvázolják a nagyhatalmak történelmi szerepét, fejlõ-
dését, jellemzõit. Ezt követõen általános igénnyel részletezni kívánják a nagyhata-
lommá válás útjára lépett modern állam, a Kínai Népköztársaság joghoz való vi-
szonyát, valamint viselkedését, szerepvállalását a nemzetközi környezetben.

2. A birodalmak természete és történetisége

A birodalmak természetérõl általánosságban nagyon eltérõ fogalmaink lehet-
nek, idõtõl, helytõl és kultúrától függõen nagyon eltérõ fogalmaink lehetnek, va-
lójában a világ minden pontján ismert jelenség-együttesrõl van szó. Sok fogalom
keveredett és rakódott rá olykor tudatosan, olykor senki által nem vezérelve erre az
õsi alakulatra, de végeredményben a birodalom mindig is egy erõsebb és egy gyen-
gébb fél kapcsolatára épült, függetlenül attól, hogy az adott fél homogén vagy tö-
redezett, kifejlett vagy embrionális, magas kultúrával rendelkezõ volt vagy kõkori
szinten állt.
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Ha a kifejezés etimológiáját vizsgáljuk, akkor a birodalom szótövet a latin
impériumra vezethetjük vissza (innen az angol és francia empire megnevezés) és a
magyar fogalomhasználatban a szuverenitás jelentéstartamának feleltethetjük meg.
A rómaiak számára az impérium összetett fogalmat jelentett: egyszerre volt a had-
viselés képessége, és a törvények meghozatalának és végrehajtásnak képessége is.
Imperátornak a gyõztes hadvezéreket nevezték, és bár késõbb a közigazgatás veze-
tõire is alkalmazták, a kifejezés nem vesztette el katonai eredetét. Az impérium Ró-
mában elsõdlegesen azt jelölte, hogy az Itáliától távol esõ területekre is ki tudták
terjeszteni katonai fennhatóságukat. 

Az újkor kezdetén Európában a humanisták újra divatba hozták a fogalmat,
így annak politikai tartalma folytonosságot mutat a római eredettel, a királyok or-
szággyarapító képességét jelölve. A humanizmus idõszakára azonban már az impé-
rium vallási értelmezése is használatban volt, ami a kereszténység elterjedésével
függött össze: a kereszténység ugyanolyan határtalan volt, mint egykor a Római
Birodalom, amelynek birodalmi örökségét részben vállalta is. A keresztény impé-
rium részét képezték a keresztény államok lakói, míg az ezen a kulturális egységen
túli területek ugyanolyan megítélés alá estek, mint a barbárok a rómaiak szemében.
Megjegyzendõ, hogy az iszlám uralkodók ugyanígy tekintettek például a keresz-
tényekre, tehát ez a kirekesztõ típusú értelmezés nem egy sajátos európai megkö-
zelítést fed.

Ha a bonyolult fogalmi rendszerben mégis megpróbálnánk általánosságban
definiálni a birodalmak legfõbb tulajdonságait, akkor azt olyan nagy kiterjedésû po-
litikai egységnek tekinthetjük, amely eredeti határain kívül esõ területeket és
népeket is uralma alatt tart. A hatalmi központját általában az egész birodalom do-
mináns etnikai, kulturális csoportjai alkotják, melyhez több peremterület kap-
csolódik. Lényeges elem tehát, hogy a területek között egyenlõtlen viszony áll fenn,
így például a középkori Európában oly gyakori perszonál uniók (pl. lengyel–ma-
gyar 1370–1382; lengyel–litván 1385–1569) nem tekinthetõk klasszikus birodal-
maknak.

Az etnikailag homogén nemzetállamoktól eltérõen a többnemzetiségû biro-
dalmak népei nem álltak egymással nyelvi rokonságban, ezért igen fontos volt egy
olyan közös nyelv – és részben az ehhez kapcsolódó kultúra – elterjesztése és elfo-
gadtatása, amely lehetõvé tette a birodalom adminisztratív irányítását. A nyelv és
kultúra ezáltal nem csak szükséges közvetítõ közeg volt, hanem fontos kohéziós
elem is, elõsegítve a birodalom egységének mind teljesebb megteremtését. Nagy
Sándor makedón birodalmában ezt a szerepet a görög nyelv és kultúra töltötte be, és
innen ered a hellenisztikus birodalom elnevezés is. A rómaiak sikerrel vezették be a
latin nyelvet és a nyelv által közvetített kultúrát a birodalom legnagyobb részében
(a görög területek kulturálisan kivételt jelentettek), ennek sikerét pedig leginkább
az jelzi, hogy a latin nyelv öröksége máig él az egykori birodalmi területen beszélt
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újlatin nyelvekben. A Közel-Keleten az Arab-félszigetrõl kiinduló muszlim hódítók
nyelvét és vallását vették át a meghódított népek, míg a Spanyol Birodalom sikerrel
terjesztette el a római örökségen nyugvó spanyol nyelvet az általa meghódított dél-
amerikai és csendes-óceáni térségben. Figyelemre méltó, hogy ami sikerült Dél-
Amerikában, az az európai birodalom részein nem érvényesült maradéktalanul, pél-
dául Katalónia meg tudta tartani saját nyelvét. A Brit Birodalomban az angol volt a
közigazgatás nyelve, amelyet a helyi vezetõ elit a terület korábbi fejlettségi szint-
jétõl függetlenül átvett, és a majdani függetlenségi mozgalmak is ezen a nyelven
szervezõdtek korábbi birodalmi központjukkal szemben.

A közös nyelv jó alapot teremtett a kiépülõ központi irányításhoz, amely
azonban igen eltérõ formákat ölthet: a teljes centralizálástól a nagyfokú autonó-
miáig sok változata kialakult, ezek mindenkori megjelenési formája és aránya a
birodalmi centrum terület politikai beállítottságának, hatalomfelfogásának függ-
vénye, de kihatott rá a peremterület nagysága is. A birodalmak nagyobb egysé-
geinek általában van egy bizonyos fokú autonómiájuk, amit akár helyi vezetõk,
akár a centrumból kinevezettek is gyakorolhatnak. Ennek kapcsán kap kiemelt je-
lentõséget a központi hatalom és a helyi vezetõk együttmûködésének mikéntje, a
kollaboráció foka, mivel pusztán nyers erõvel egyetlen birodalmat sem lehetett
hosszú távon fenntartani. A két hatalomgyakorlási formához érdemes a vérengzésen
alapuló asszír és a változatos együttmûködési formákat alkalmazó perzsa példát
felidézni ugyanabban a közel-keleti közegben, idõben nem messze egymástól. 

A fentiek alapján érthetõvé válik az a tendencia, amely az ókori és újkori bi-
rodalmakat egyaránt jellemezte, miszerint a központ egyre szélesebb hatalommal
ruházta fel a helyi vezetõket. Hosszú távon és nem megfelelõen felügyelve persze
ez is veszélyes lehetett a birodalom egységére, mivel óhatatlanul dezorganizációhoz
vezetett. Sokszor ugyanakkor azt sem egyszerû eldönteni, hol ér véget a központ és
hol kezdõdik a periféria. Írország például lényegesen közelebb volt a Brit Biro-
dalom XIX. századi londoni központjához, mint India, mégis mindkettõ perifériá-
nak számított, ráadásul Írország lényesen érdektelenebbnek…

A birodalmak megjelenési formáit az eddig tárgyalt centralizált-decentralizált
kategóriarendszeren túlmenõen számtalan különbözõ megközelítésben (pl. erõsza-
kos – kevésbé erõszakos, jog által szabályozott – önkényes, etc.) csoportosíthatjuk,
a két legelterjedtebb szempontrendszer azonban a kronologikus és a földrajzi té-
nyezõket emeli ki.

A kronologikus rendszerezésben Róma kiemelt modellként kap kitüntetet
szerepet: ebben az értelemben beszélhetünk Róma elõtti ókori (Kr. e. XXVIII.
század – Kr. e. III. század; pl. Egyiptomi-, Akkád-, Asszír-, Óperzsa Birodalom), a
Római Birodalom által képviselt klasszikus (Kr. e. II század – Kr. u. IV. század), a
Róma bukása utáni poszt-klasszikus (V. század – XV. század; pl. Arab Birodalom,
Bizánci Birodalom, Oszmán Birodalom), valamint gyarmati birodalmakról (XVI.
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század – 1960-as évek; pl. Spanyol Birodalom, Brit Birodalom), és modern biro-
dalmakról (1850-es évektõl napjainkig; pl. III. Napóleon birodalma, Amerikai Bi-
rodalom, Orosz/Szovjet Birodalom).

A földrajzi megközelítés a szárazföldi és a tengeri birodalmak között tesz
markáns különbséget. A szárazföldi birodalmak tekinthetnek vissza régebbi tör-
ténelmi idõtávra (az egyiptomi és akkád birodalom a Kr. e. III. évezredben), míg a
tengeri birodalmak kialakulása újabb keletû (az egyik elsõ megnyilvánulási for-
májának Athén déloszi szövetsége tekinthetõ a Kr. e. V. században) és döntõen
európai államokhoz köthetõ.

A kifejlett és jól szervezett szárazföldi birodalmak klasszikus sorát a maguk
kegyetlen hatékonyságával az újjászervezõdõ asszírok nyitották (Kr. e. X–VII. szá-
zad), majd egy évszázados átrendezõdést követõen a közel-keleti birodalom-
fejlõdés etalonjává az óperzsa birodalom vált (Kr. e. VI–IV. század). Erre az alapra
épült Nagy Sándor hellenisztikus birodalma, amely rendszerszintû hatásaiban csak
az utódai alatt teljesedett ki (Kr. e. III. – Kr. e. I. század). A római hódítás pedig a
hellenisztikus utódállamok betagozódásával és a környezõ perifériák becsatolá-
sával vált teljessé a Kr. u. I. századra. Az európai értelemben vett birodalomfej-
lõdésnek tehát egyértelmûen megrajzolható egy asszír–perzsa–hellenisztikus–ró-
mai íve; a távol-keleti birodalmak idõben késõbb, a Kr. e. III. században és a felvá-
zolt ívtõl elkülönülten jöttek létre. (Kr. e. 272: Asóka király Indiában; Kr. e. 221:
Csin-dinasztia Kínában.) Szintén kívül állt a vázolt modellen az önmagában is
külön világot alkotó Egyiptomi Birodalom (Kr. e. 2700 – Kr. e. 30).

A birodalmi fejõdésbõl a Római Birodalom mindenekelõtt a fejlett jogrend
létrejöttével és általános elterjedésével emelkedik ki, melyet a közös igazgatási
nyelv és a kivételesen befogadó kultúra tovább erõsített. A rendkívül heterogén te-
rületek alattvalóinak kormányzásánál ez egyfajta római pragmatizmussal is páro-
sult, mely egyedülállóan rugalmassá tette a birodalmat. Lényeges és fontos elem-
ként jelentkezik a fejlett jogrend következtében az állam intézményesülése: a csá-
szárok és az állam vagyona jól megkülönböztethetõen kettéválik, mely nem volt
jellemzõ a korábbi birodalmi felfogásra. Bár hatmillió négyzetkilométeres kiter-
jedésével korántsem a valaha volt legnagyobb, de a birodalmi fejlõdés szempont-
jából kétségkívül legjelentõsebb alakulat a Római Birodalom volt. (A huszonnégy-
millió négyzetkilométeren elterülõ kérészéletû Mongol Birodalom egy emberöltõn
át sem állt fenn a XIII. század második felében.)

Ha pusztán a területiséget nézzük, az abszolút csúcstartó egy tengeri biro-
dalom, a két világháború közötti fénykorában harminchárommillió négyzetki-
lométert magába foglaló Brit Birodalom. A terület azonban mit sem ér a rajta élõ,
termelõ és adózó népesség nélkül, amiben az ázsiai birodalmak napjainkig messze
csúcstartóak, ha lakosságszámukat a világ aktuális népességszámához viszonyítjuk.
A XVIII. századi Csing-dinasztia az akkori világ lakosságának 37%-a felett ural-

254



kodott, míg a Kr. e. II. századi indiai Maurja birodalom a világ korabeli becsült
népességének 43%-t irányította.

Nyugaton a Római Birodalom bukása után sokáig nem alakultak ki a kínaihoz,
az arabhoz, a mongolhoz vagy a bizáncihoz fogható birodalmak. Európára sokkal
inkább a kisebb politikai egységek voltak a jellemzõk, amit római örökségként a
katolikus egyház fogott össze. A Római Birodalom politikai örököse, a majd ki-
lencszáz évig fennálló Német–római Birodalom, az ezredfordulót követõ két rövid
évszázadot leszámítva sosem tudott klasszikus birodalomként mûködni. Míg a VIII
– X. században a kontinens királyságainak arab, viking és magyar támadások el-
len kellett védekezniük, a XI–XIII. században már elég erejük volt keresztes há-
borúk folytatására és keleti területek betelepítésére is; többen ezeket a hadjáratokat
és telepítéseket már az újkori európai gyarmatosítás elõjátékaként értelmezik.

Az újkori gyarmatosítások azonban kifejlett formában a tengeri birodal-
makhoz köthetõk. A földrajzi fekvésével, fejlett hajózási kultúrájával és az arab
hódítókkal szemben élvonalbelivé fejlõdött katonai potenciáljával Spanyolország
és Portugália vált a XVI–XVII. század fõ gyarmatosító hatalmává. A XVII. század-
ban megjelenõ vetélytársaik, az angolok, a hollandok és a franciák jobb gazdasági
hátterüknek köszönhetõen fokozatosan háttérbe szorították a spanyolokat és a por-
tugálokat, majd a XVIII. század végére mind közül Nagy-Britannia emelkedett ki. 

A fent röviden vázolt fejlõdési folyamat alapján felmerül a kérdés, vajon mitõl
voltak sikeresek ezek a korábbi birodalmakhoz képest kisebb területû és népességû
államok? Hogyan tudtak öt kontinensen, néhol náluk erõsebb helyi hatalmakkal is
megbirkózni? A válasz az európai társadalomfejlõdésre jellemzõ számos tényezõ
együttes hatása lehet és a kulcsszó a hatékonyság: ezek a birodalmak a nagyobb
riválisaiknál hatékonyabb adóbegyûjtõ és háborús gépezetet építettek ki és azt
könyörtelenül alkalmazták is. A fejlettebb haditechnika ezt a folyamatot csak elõ-
segítette, de nem magyarázza. Klasszikus példa az indiai brit terjeszkedés: a szub-
kontinensnyi területet sosem uralták komoly brit katonai erõk, és amennyiben az
indiai helyi hatalmak összefogtak volna, különösebb nehézségek nélkül háríthat-
ták volna el a brit terjeszkedést a XVIII. században. A mesteri hatékonyság azonban
a fejlett diplomáciában is megmutatkozott, így a megosztottságot fenntartották, és
elõnyükre fordították. (Divide et impera.)

Ugyan a XVIII. század a brit dominancia megalapozásának idõszaka, de ek-
kor mutatkozik elõször példa arra is, hogy egy gyarmat fellázadva sikeresen le-
gyõzi gyarmattartóját. Az Amerikai Egyesült Államok esete (1783) ugyan sokban
speciális, de sikerében megmutatkozik, hogy a gyarmati elszakadásokra a fehér te-
lepeseknek van legjobb esélyük és a második világháború utánig a nem fehér
többségi lakosságú területeknek erre nem is nyílt reális lehetõsége. (A XIX. század
elsõ felében függetlenedõ dél-amerikai államokban is a fehér elit dominálta a küz-
delmeket.) A britek, tanulva a példából, fehér telepes gyarmataiknak (Kanada, Dél-
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Afrika, Ausztrália, Új-Zéland) fokozatosan egyre nagyobb autonómiát biztosí-
tottak, míg Írországban az erõ politikáját alkalmazva eszkalálódott a konfliktus.

A tengeri birodalmak virágkorával nem áldozott le a hatalmas szárazföldi bi-
rodalmak kora sem. A XX. század elejére öt jelentõs szárazföldi birodalom maradt:
az oszmán, az orosz, az osztrák–magyar, a kínai és az amerikai. Közülük kettõ, az
amerikai és az orosz dominálta a második világháború utáni korszakot, és egyaránt
érdekeltek voltak a nagy tengeri birodalmak felbomlásában, ami 1947-tõl kez-
dõdõen bõ két viharos évtized alatt végbe is ment. A két birodalmi típus érdekeinek
leglátványosabb szembenállása a szuezi konfliktus (1956) idején került gyújtópont-
ba és látványosan bebizonyosodott a tengeri hatalmak (brit, francia) korának fel-
tartóztathatatlan leáldozása az új típusú szárazföldi birodalmakkal szemben.

Sokan az 1991-ben széthullott Szovjetuniót tartották az utolsó klasszikus szá-
razföldi birodalomnak, míg mások szerint mind az USA, mind a „középsõ biroda-
lom”, a kommunista Kína formájában a birodalmi szerkezet a mai napig tovább él
és komoly fejlõdési lehetõségek elõtt áll. Az európai kontinens politikai fejlõdése
ebbõl a szempontból még nyitott kérdés.

A birodalmak felemelkedése és bukása már az ókortól fogva mindig is sokakat
foglalkoztató jelenségsor volt: olykor grandiózus, olykor kisszerû, esetenként ke-
véssé megmagyarázható, máskor törvényszerûnek tûnõ, de mindenképpen nagy-
hatású, általában már a kortársak számára is világraszóló jelentõségû események
jelezték egy birodalom életének állomásait. A Római Birodalom hanyatlása ebbõl a
szempontból is mintaértékû, a legtöbb vizsgálódás is ezt kísérte. Ebben a témában
klasszikussá vált Edward Gibbon (1737-1794) A római birodalom hanyatlásának
és bukásának története (The History of the Decline and Fall of the Roman Empire;
1788) címû mûve, amiben a filozófus-történész a polgári erények hanyatlásával és
a kereszténység pacifizáló hatásával magyarázza a birodalom alulmaradását a bar-
bár törzsekkel szemben. Gibbon állításai még ma is viták tárgyát képezik, és pont a
viták világítanak rá, hogy mivel minden kor mást lát bele ezekbe a történelem-
formáló folyamatokba, ezért mindig is fontos marad, hogy megértsük a birodalmak
természetét, mivel nem múltak el nyomtalanul, köztünk élve meghatározzák múl-
tunkat, jelenünket és jó eséllyel a jövõnket is.

Az elõzõekben részletesen áttekintettük a nagyhatalmi státusz kialakulását,
történeti fogalmát, fõbb jellemzõit. Megállapítottuk, hogy egyes szakértõk szerint a
Szovjetunió széthullásával az utolsó szárazföldi hatalom is megszûnt létezni. A
modern kor a többpólusú világrend kora, amelyben azonban mindinkább újra fel-
tûnik bizonyos szintû bipolaritás. Az egyik pontunk a stabilitást jelenti. Az Ame-
rikai Egyesült Államok a XX. század nagyhatalma volt, és jelenleg bár megtépázva,
de õrzi nagyhatalmi státuszát. Az USA nemzetközi térvesztését látszik igazolni az

256



is, hogy Washington feladta azon képességének fenntartására irányuló szándékát,
hogy egyszerre a világ két pontján tudjon háborút vívni. A Kínai Népköztársaság új
szereplõ a nagyhatalmi politizálásban. 

Nem egészen egy évszázaddal az után, hogy a Középsõ Birodalom a XIX.
század elején félgyarmati sorban tengõdött, mára a Kínai Népköztársaság a világ
egyik felemelkedõ erõközpontjává vált. Peking szerepe, nagyhatalmi törekvéseinek
jellegzetességei azért is érdemelnek különös figyelmet, mivel a kínai állam jelenleg
építi magát valódi nagyhatalommá. Gyakorlatilag kijelenthetjük, hogy egy nagy-
hatalom születésének lehetünk szemtanúi, amelynek jellegzetességeit feljegyezve
lehetõségünk adódik, hogy újabb adalékot nyújtsunk a nagyhatalmi kompara-
tisztika tudományához.

3. A sajátos kínai jogértelmezés

Kína is alapító tagja volt az 1945. október 24-én megalakult Egyesült Nem-
zetek Szervezetének (továbbiakban: ENSZ), miután az ország ratifikálta az Alap-
okmányt.1 Ezt követõen több nemzetközi szerzõdést is aláírt, köztük a Polgári és
Politikai Jogok Nemzetközi Egységokmányát. Kína a nemzetközi szerzõdésekben
foglaltakat mégsem tartja be maradéktalanul, hiába hívják fel erre a figyelmet nem-
zetközi jogvédõk: gazdasági potenciáljának köszönhetõen a kritikákról nem haj-
landó tudomást venni, és gazdasági függõségük miatt azt más nagyhatalmak2 sem
kérik számon rajta. 

A tanulmány Kína sajátos jogértelmezését mind nemzetközi, mind pedig
nemzeti szinten is bemutatja. Tekintettel a kötet által nyújtotta lehetõségekre, a
szerzõk, a terjedelmi korlátok miatt, csak egy-egy példát tudnak a tanulmányban ki-
bontani.

4. A nemzetközi jogi normák sajátos 

kínai értelmezése

A szerzõk nemzetközi kitekintésben Kína Tibet-politikáját kívánják bemu-
tatni, a korábbiakban említett terjedelmi korlátok miatt a két ország közötti konf-
liktus taglalását viszont csak 1950-tõl kezdik. Ekkor vonult be a Kínai Néphadsereg
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zetes

2 Köztük az USA, amely ország államadósságának mintegy egyötöd részét birtokolja Kína.



Tibetbe és megkezdte földreformját, melynek során a korábbi tibeti rendszert
felszámolta és újraosztotta a földeket, amibõl jelentõsen részesedtek az addigra be-
telepített kínai földmûvesek is. A Láma3 ekkor még kitartott és helyben próbálta
országa érdekeit képviselni, de ehhez a Kínai Népköztársasággal együtt kellett
mûködnie. Az 1959-ben szervezett függetlenedési kísérlet hamar kudarcot vallott,
azt leverték és a 14. Dalai Láma Indiába kényszerült menekülni. Az ideiglenes kor-
mány azóta az észak-indiai Dharamszalában mûködik, amely számára Delhi jogha-
tóságot4 is biztosít a tibeti menekültek vonatkozásában. Kína a Tibetben történtek-
kel kapcsolatban mindent megtesz, hogy elérje a hírzárlatot: könyveket, internetes
oldalakat cenzúráz. Míg Tibet az állítja, hogy több száz áldozatot követelt a kínai
hatóságok beavatkozása, addig Peking kínai származású áldozatokról beszél, akiket
tibeti tömeg lincselt meg.5

A Polgári és Politikai Jogok Nemzetközi Egyezségokmányának 1. cikk (1) be-
kezdése szerint: „Minden népnek joga van az önrendelkezésre. E jog értelmében a
népek szabadon határozzák meg politikai rendszerüket, és szabadon biztosítják gaz-
dasági, társadalmi és kulturális fejlõdésüket.”

Tibet vonatkozásában Kína a fenti elõírást nem tartja be maradéktalanul, a
Dalai Láma szerint Kína „kulturális genocídiumot” folytat népe ellen.6

Tibeti aktivisták, annak érdekében, hogy felhívják a világ figyelmét az orszá-
gukat ért kínai annektálásra, más utat nem látva, felgyújtják magukat, a legutóbbi
eset 2012. május 31-én történt, amikor egy anya ölte meg magát. Az elmúlt évben
több mint harminc szerzetes tiltakozott hasonlóképpen.7

Ezek az esetek azonban a nagyhatalmak figyelmét elkerülik, illetõleg nem
tesznek ellenlépéseket, sõt éppen ellenkezõ irányba történtek elmozdulások. A
BRIC(S)8 államok Új-Delhiben tartott csúcstalálkozóján az indiai miniszterelnök9

kijelentette, hogy India Tibetre, mint Kína elszakíthatatlan részére tekint. Tette ezt
azért, hogy gazdasági kapcsolatait mélyíteni tudja szomszédjával, és megfelelõ
válaszlépést tegyen az USA Pakisztánnal kialakult jó kapcsolatára.
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3 Tenzin Gyatso
4 India lehetõséget biztosított arra, hogy a Dalai Láma a tibeti menekültek vonatkozásában gyako-

rolhassa az állami jogköröket.
5 http://kitekinto.hu/hatter/2008/03/20/a_tibeti_valsag_elzmenyei, letöltve: 2012. július 12.
6 http://www.europarl.europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=-//EP//TEXT+CRE+20080409+ITEM-

020+DOC+ XML+V0//HU&query=INTERV&detail=3-137, letöltve:2012. július 12.
7 http://index.hu/kulfold/2012/05/31/felgyujtotta_magat_egy_tibeti_anya/, letöltve: 2012. július 12.
8 Az ún. BRIC(S) államok: Brazília, Oroszország, India, Kína, (Dél-Afrika).
9 Manmohan Szingh.



5. Az alapjogok érvényesülése Kínában

A szerzõk az alapjogok vonatkozásában Kína drogellenes fellépését kívánják
bemutatni. A Kínai Népköztársaság drogellenes törvényét 2008 júniusában léptette
hatályba, ami a Human Rights Watches jogvédõ szervezet 37 oldalas jelentése10 sze-
rint a nemzetközi szerzõdésekben is megkövetelt alapjogokat teljesen figyelmen kí-
vül hagyja.

A jelentés a Yunnan és Guangxi tartományokban végzett kutatásokon alapul.
Ennek értelmében a kínai hatóságok a kábítószerfüggõ személyeket gyanú esetén
akár hét évet meghaladó kényszergyógykezelésre is utalhatják. A kezelést nem
bíróság, hanem a fegyveres erõk tagja, illetõleg kormányhivatalnokok kezdemé-
nyezik, pontosabban elrendelik. Az eljárás nem követeli meg bizonyítékok meg-
létét, az csupán egy adminisztratív elem, nem ismerve a jogorvoslat intézményét. A
fogvatartottak leszoktatására kényszermunkát alkalmaznak, ami olykor a függõ-
ségtõl szenvedõ személyek halálához vezet, tekintettel arra, hogy naponként akár
18 órát is dolgoztatják õket.11

A Polgári és Politikai Jogok Nemzetközi Egyezségokmány 9. cikk (1) – (5) pont-
jai szerint:

„1. Mindenkinek joga van a szabadságra és a személyi biztonságra. Senkit
sem lehet önkényesen õrizetbe venni vagy letartóztatni. Senkit sem lehet szabad-
ságától másként, mint a törvényben meghatározott okokból és a törvényben meg-
határozott eljárás alapján megfosztani.

2.Minden letartóztatott személyt letartóztatásakor tájékoztatni kell letartózta-
tása okairól és a legrövidebb idõn belül közölni kell vele az ellene emelt vádakat.

3. Azt, akit bûncselekmény vádjával vettek õrizetbe, vagy tartóztattak le, a
legrövidebb idõn belül bíró, vagy a törvény értelemében bírói hatáskört gyakorló
más hatósági személy elé kell állítani; az ilyen személynek joga van arra, hogy
ügyében ésszerû határidõn belül tárgyalást tartsanak, vagy szabadlábra helyezzék
õt. Az általános szabály ne legyen az, hogy az ítélethozatalra váró személyt õri-
zetben kell tartani, azonban a szabadlábra helyezést függõvé lehet tenni olyan biz-
tosítékoktól, amelyek szavatolják, hogy az érintett személy a tárgyaláson, a bírósági
eljárás bármely más szakában, illetõleg adott esetben az ítélet végrehajtása céljá-
ból megjelenik.
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4. Az a személy, akit a szabadságától õrizetbe vétel vagy letartóztatás útján
fosztottak meg, jogosult a bírósághoz fordulni avégett, hogy az késedelem nélkül
döntsön a fogva tartás törvényességérõl és rendelje el a szabadlábra helyezését,
amennyiben a fogva tartás nem törvényes.

5. Annak a személynek, aki törvénytelen letartóztatás vagy fogva tartás áldo-
zata volt, kikényszeríthetõ joga van a kártalanításra.”

Az Egységokmány rendelkezéseinek összevetése a kínai drogellenes törvény-
nyel megmutatja, hogy Kína a nemzetközileg elismert alapjogok saját jogrendsze-
rébe történõ teljesülését totálisan mellõzi. Joggal vetõdik fel a kérdés, hogy egyes
jogvédõ szervezeteken kívül, nemzetközi szervezetek miért nem emelnek szót az
Egységokmány-ellenes jogszabályokkal szemben? A válasz szintén Kína gazdasági
potenciáljában keresendõ.

6. A Kínai Népköztársaság joghoz való 

viszonyának összegzése

Kína sem nemzetközi, sem pedig nemzeti szinten nem veszi figyelembe az
általa is ratifikált nemzetközi szerzõdésekben foglaltakat. Tekintettel e tanulmány
terjedelmi korlátaira, csak két elemi példa említhetõ az állítás alátámasztására. A
fentieken kívül megállapítható, hogy Kína minden belsõ ellenzéki szervezet és
személy erejét hathatós módszerrel semlegessé teszi, és a természetkárosítás te-
rületén is élen jár. Mindezeket megteheti, mert a gazdasági világválság közepette
gazdasági mutatói kimagaslóak. Gazdasági hegemóniája mellett katonai erejét is
rendkívül megerõsítette, ami immáron nemcsak a „szokványos” hadi egységeket,
hanem az új típusú hadviselésre12 is felkészült egységeket is magába foglal. Emel-
lett a kínai lakosság populációjának robbanásszerû emelkedése az országot a világ
meghatározó hatalmává tette. Kína ennek a primátusának tudatában építi stratégi-
áját, amiben a jognak túl nagy szerep nem jut… A kérdés, hogy ez a tendencia hova
vezet, mivel a feltörekvõ nagyhatalmak szinte egyike sem a jognak való megfelelés
legfõbb letéteményese.

Látható, hogy a Kínai Népköztársaság joghoz való viszonya meglehetõsen
kétértelmû. A klasszikus nagyhatalmakhoz hasonlóan nem a korábban kialakult jog
követésére, sokkal inkább annak saját érdekek mentén való alakítására törekszik.
Azonban a globalizáció hatásának Kína sem tud ellenállni, és kénytelen a nem-
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zetközi jog elõírásaihoz alkalmazkodva, azokat saját mozgásterében viszonylag
szabadon felhasználva mozogni az államok világméretû közösségének interakciói
közepette.

7. Peking a nemzetközi erõtérben

„A nyitott kapuk politikájával vette kezdetét annak a politikai, gazdasági és
lélektani feltételrendszernek kiépülése, amelynek következtében az anyaországtól
távol élõ kínaiak is aktív részt vállalhatnak a Kínai Népköztársaság gazdaságfej-
lesztési és modernizációs tevékenységben.” (Mészáros, 2001)

A XXI. század elején a Kínai Népköztársaság már nem engedhette meg ma-
gának, hogy ne deklarálja külpolitikai irányvonalának fõbb hangsúlyait. Mindeze-
ket kénytelen volt úgy meghatározni, hogy szem elõtt kellett tartania bizonyos geo-
stratégiai szempontból lényeges és a kínai vezetés által el nem vethetõ politikai
irányvonalat:

– Az országot a nemzetközi közösségen belüli demográfiai túlsúlya, továbbá
területének kiemelkedõ nagysága – a világ harmadik legnagyobb kiterjedésû orszá-
ga – nagyhatalmi szerepre predesztinálja.

– Az ország területi egyesítése elsõdleges nemzeti célként jelenik meg a kül-
politika alakításában: Hongkong és Makaó nemrégiben történt visszacsatolását kö-
vetõen a Tajvan szigetén található „szakadár” Kínai Köztársaság (a továbbiakban
Tajvan) mielõbbi reintegrálása, illetve a fennálló területi egység megõrzése, vala-
mint a tibeti és az ujgur elszakadási törekvések csírájában való elfojtása az egysé-
gesítéshez vezetõ út.

– A globális nagyhatalmi pozíció megszerzése és az ezt szolgáló mélyreható
gazdasági és katonai modernizáció nemzetközi feltételeinek megteremtése olyan
módon, hogy az ne veszélyeztesse a jelenlegi belpolitikai rendszer létét, valamint
stabilitását.

A fent felsorolt három jelentõs politikai iránymutatás mélyrehatóan formálta
azt az összesen nyolc pontból álló külpolitikai iránymutatást, amelyet Yang Jiechi
külügyminiszter neve által fémjelezve, 2007-ben tártak a nyilvánosság elé.13 Kína
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13 A Kínai Népköztársaság külpolitikáját meghatározó, 2007-ben született irányelvek: 1. A Kínai
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a problémamegoldások konzultációs elvét tartja az egyetlen lehetõségnek; 4. Kína a külpolitikában



külpolitikai irányelvei egyértelmûen mutatják, hogy Peking tisztában van a nem-
zetközi erõtérben megnövekedett szerepével.

Kínát hatalmas területe, a növekedés fékezésére tett erõfeszítések ellenére is
folyamatosan gyarapodó népessége, egyre jelentõsebb – nukleáris és hagyományos
képességekkel is rendelkezõ – katonai potenciálja, valamint a már-már veszélyes
gyorsasággal növekvõ gazdasága nemcsak közvetlen környezetére és szûkebb ré-
giójára, de a globális nemzetközi folyamatokra is mind nagyobb befolyás gyakor-
lására ösztönzi. Elmondható, hogy ma már nem is lehet figyelmen kívül hagyni a
világ jelentõs problémáinak kezelésénél és megoldásánál, a föld bármely eldugott
pontján merüljenek is fel a konfliktusok. 

A törekvés elsõ momentuma volt, amikor Kína – az állam történetében elõször
– 2004 nyarán jelentõs számú békefenntartó rendõri alakulatot küldött az Egyesült
Nemzetek Szövetsége (ENSZ) békefenntartó akciójának keretében a Jean-Bertrand
Aristide elnök lemondásához is vezetõ zavargásoktól sújtott Haitiba. Az elsõ nem-
zetközi katonai és rendõri fellépést a késõbbiekben számos követte, és hamarosan a
Kínai Népköztársaság békefenntartói mindennapos résztvevõivé váltak a világ vál-
ságövezeteiben szolgálatot teljesítõ nemzetközi erõknek.

Peking általános világpolitikai törekvéseit jellemzi, hogy mindinkább globális
hatalmi ambíciókat tanúsít. Jelenleg azonban – bár tényleges gazdasági potenciálja
indokolttá tenné – politikai és elsõsorban katonai lehetõségei egyelõre korlátozzák
ennek érvényesülését. 

A XXI. század elején a Kínai Népköztársaság elsõsorban az ázsiai és a Csen-
des-óceáni régióban rendelkezik kiemelkedõ befolyással. Mindinkább elmondható
azonban, hogy ebben a földrajzi övezetben az Egyesült Államokkal bipoláris hatal-
mi központot képeznek. Komplex – gazdasági, politikai, katonai – érdekérvényesí-
tési törekvései azonban már egyre gyakrabban találkoznak, esetenként ütköznek
több nagyhatalom – USA, Oroszország, Japán, India – és számos regionális, illetve
középhatalom – Pakisztán, Indonézia, Vietnam – érdekeivel. 

Kína befolyása Ázsián kívül is rohamosan növekszik. Egy bõ évtizede az
általános nézet még az volt, hogy Peking mozgástere más kontinenseken az ázsi-
ainál kisebb, és elsõsorban a kiegyensúlyozott politikai viszonyra, gazdasági-ke-

262

nem alkalmaz kettõs mércét, minden ügyet a maga valójában értékel, egyben leszögezi, hogy egy
állam tehet olyat más állammal, amit magának ne kívánna; 5. az országok közötti kapcsolatoknak az
ENSZ alapokmányán, valamint az irányadó nemzetközi jogi normákon kell alapulniuk; 6. Kína a
nemzetközi vitáit békés úton kívánja rendezni, ezért haderejét nem kívánja a területi integritása
biztosítására alkalmas képességeken felül bõvíteni; 7. Kína ellenzi a terrorizmust és a tömegpusztító
fegyverek további terjedését; 8. Kína tiszteletben tartja a civilizációk sokszínûségét és egymás közötti
értékcseréjét. Forrás: http://www.washingtontimes.com/news/2007/mar/01/20070301-104826-2978-
r/ (letöltve: 2011. november 8., fordította: Kasznár Attila.



reskedelmi kapcsolatainak lehetõségek szerinti gyorsütemû szélesítésére törek-
szik. Mára ez alapjaiban változott meg. Kína gazdasági kapcsolatainak fejleszté-
sével alapvetõ befolyásoló szerepre tett szert gyakorlatilag az összes kontinensen.
Rendkívül érzékletesen példázza ezt a térnyerést az a változás, amely a Kínai Nép-
köztársaság Afrika-politikájában ment végbe. Chris Alden, az Afrika–Ázsia kap-
csolatok neves kutatója úgy fogalmaz, hogy „bár elsõsorban a természeti erõfor-
rások létfontosságúak a kínai gazdaság számára, az ázsiai nagyhatalom globális
ambícióinak tudatában Afrika kiemelt stratégiai helyen szerepel. Kína lassacskán
kulcstényezõvé válik a fekete kontinensen és a legtöbb területen felváltja a korábbi
nyugati hatalmakat.” (Alden, 2010, 22. o.)

A Kínai Népköztársaság nemzetközi politikájának átalakulására a másik jel-
legzetes példát a Latin-Amerikával megváltozott pekingi kapcsolatrendszer szol-
gáltatja. Ennek az átalakulásnak szépen kidolgozott, példákkal illusztrált képét
nyújtja Lehoczki Bernadett a Latin-Amerika és Kína: a kapcsolatok új rendszere
címû értekezésében. Lehoczki következtetései is megerõsítik, hogy Kína egyre
tudatosabban nyit külpolitikájában, és ennek a nyitásnak elsõdleges célpontjai ki-
emelten is az ásványi kincsekben gazdag, de azok kitermelésére anyagi forrással
nem rendelkezõ, harmadik-világbeli szegény államok, amelyek vezetõinek gyakran
nincs esélyük a „kedvezõ” ajánlatok visszautasítására.

Peking ugyanakkor, folyamatosan növekvõ politikai súlyának tudatában, a
korábbiaknál magabiztosabban vállalja fel a konfrontációt a nemzetközi konfliktu-
sok kezelésének kérdésében az Amerikai Egyesült Államokkal, a világ jelenleg
elsõszámú nagyhatalmával. Az egyet nem értésen túlmenõen azonban a Kínai Nép-
köztársaság felemelkedésével párhuzamosan a két nagyhatalom egyszersmind sok-
szor közös platformra is kerül. A New York-ot ért 2001. szeptember 11-ei terror-
akció nyomán kialakult új geopolitikai helyzetben Peking bebizonyította, hogy kész
együttmûködni – mindenekelõtt az ENSZ keretei között – a nemzetközi terrorizmus
elleni közös erõfeszítésekben, ezzel is tovább növelve saját jelentõségét a nem-
zetközi politikai erõtérben. Nem hagyható ugyanakkor figyelmen kívül az a tény,
hogy a terrorizmus elleni harc mintegy védõbástyaként is szolgál a pekingi kor-
mányzatnak a belsõ, szakadár – elsõsorban ujgur – ellenzék elleni erõszakos rend-
fenntartói cselekmények magyarázata során.14

A hivatalos kínai helyzetértékelés szerint a világ a multipoláris berendezkedés
felé vette az irányt. A kínai álláspont jelenleg az Amerikai Egyesült Államokat te-
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14 Peking, Moszkvához hasonlóan felismerte a Nyugat terrorizmus ellen hirdetett hadjáratában
rejlõ belpolitikai nehézségeket. A belsõ ellenség terroristának aposztrofálása révén megnyílt a lehe-
tõség a szakadár területek, valamint a nemkívánatos ellenzék egy új, a nemzetközi politikában is
szélesebb eszközöket megengedõ „kezelésére”.



kinti az egyetlen szuperhatalomnak, amellyel Oroszország vagy más állam jelenleg
nem képes rivalizálni. A nemzetközi politikai színtéren beállt változás a pekingi
állásfoglalás szerint a nemzetközi erõegyensúly megbomlásaként értékelhetõ. Az
Amerikai Egyesült Államok nyomasztó nemzetközi dominanciája visszatetszést
kelt az ázsiai állam vezetõ köreiben, ezért üdvözlik a különbözõ pólusok megje-
lenését a világpolitikában. Ennek szellemében tekint Kína az Európai Unióra, amely-
ben a jövõ egyik lehetséges, új potenciális erõközpontját vélik felfedezni. Emiatt
pozitív értékelést adnak mind az Unió bõvítésének, mind pedig az Unió politikai és
gazdasági fejlõdésének, mivel azt az Egyesült Államok erejét megosztó pólus erõ-
södéseként kezelik.

A fenti nézõponttal összhangban Peking bizonyos fenntartásokkal kezeli az
Észak-atlanti Szerzõdés Szervezete (NATO) bõvítését, valamint a védelmi szövet-
ség ezzel összefüggõ folyamatos és jelentõs keleti irányú térnyerését. Az ázsiai
állam vezetõi a NATO esetleges további bõvítésének folyamatát az USA globális
pozícióit tovább erõsítõ tényezõként értékelik, amely a távoli jövõben akár veszé-
lyeztetheti is Peking stratégiai érdekeit.

A kínai vezetés jelentõs erõfeszítéseket tesz annak érdekében, hogy az ország
minél több globális és regionális nemzetközi szervezetben kapjon súlyának meg-
felelõ pozíciót. Ebben jelentõs segítségére van az, hogy az ENSZ Biztonsági Ta-
nácsának (ENSZ BT) tagjaként jelentõs és egyre jelentõsebb a ráhatása a globális
folyamatokra. Az ENSZ egyre sürgetõbb reformját illetõen a fejlõdõ országok sze-
repének növelését szorgalmazza, de – mindenkor a saját érdekeit szem elõtt tartva –
ellenzi az ENSZ BT állandó tagok jogosítványainak szûkítését, valamint a BT bõ-
vítését.

Peking a nemzetközi szervezetekben kiemelt feladatának tekinti Tajvan el-
szigeteltségének fenntartását. Az ország távlati céljai között szerepel a világ gaz-
daságilag legfejlettebb államait összefogó Nyolcak Csoportjába (G8) történõ fel-
vétel elérése. A törekvés – elsõsorban Oroszország példáját szem elõtt tartva – mind
a kínai állam globális politikai, mind pedig világgazdasági érdekeltsége miatt in-
dokolt, és egyre sürgetõbbnek mutatkozik. A pekingi kormányzat számára azon-
ban a „fejlõdõ ország” státuszából adódó jelentõs gazdasági elõnyök megtartása is
rendkívüli jelentõséggel bír, ezért a G8 társulást különösebben nem sürgetik, sõt az
állami vezetõk nyilatkozataiban az ENSZ kiemelkedõ szerepére helyezõdik a hang-
súly bármely más nemzetközi társulással, illetve integrációval szemben, ezzel mint-
egy degradálva az „elit klub” jelentõségét.

A fentebb leírtak szellemében a hivatalos nyilatkozatok keretében a kínai il-
letékesek elzárkóznak a G8-as tagság igényének hangsúlyozásától. Jelentõs lépé-
seket tesznek ugyanakkor a Kínai Népköztársaság tekintélyének növelésére a fej-
lõdõ világ országai között. A fejlõdõ országok körében történõ politikai befolyás
növelése érdekében a kínai külpolitika minden eszközt igénybe vesz, hogy stra-
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tégiai céljának megvalósításához kihasználja azt a tényt, hogy a Kínai Népköz-
társaság a fejlõdõ országok közül egyedüliként visel állandó tagságot az ENSZ BT-
ben.

A pekingi kormányzati körökben egyre nagyobb jelentõséget tulajdonítanak
annak, hogy a világgazdaság intézményrendszerében is súlyához méltó szerephez
jusson a Kínai Népköztársaság. 2001 decemberében a World Trade Organization
(WTO) szervezetéhez történt csatlakozás e tekintetben nagy fontossággal bírt. A
XXI. század elején tett elsõ jelentõs lépés nagymértékben hozzájárult a század elsõ
évtizedében elért, világviszonylatban is kiemelkedõ kínai gazdasági sikerekhez.
Hasonlóan nagy szerephez jut az ázsiai állam fejlõdésében és nemzetközi lehetõ-
ségeinek szélesítésében a húsz legnagyobb gazdasággal rendelkezõ országot cso-
portosító világszervezetben, a G20-ban viselt tagság. 

Kína nagy hangsúlyt helyez a közvetlen környezetében, vagyis az ázsiai–Csen-
des-óceáni térségben kialakult, fokozatosan intézményesülõ együttmûködési cso-
portosulásokra. Nem csak támogatja, de aktív résztvevõje és alakító szereplõje az
Ázsiai és Csendes-óceáni Gazdasági Együttmûködésnek (APEC). Ezen a fórumon
keresztül jelentõs befolyást képes gyakorolni a térség államainak gazdasági és po-
litikai folyamataira.

A Kínai Népköztársaság roppant természeti erõforrásokkal rendelkezik, ame-
lyek közül több – például a kõolaj – a jelentõs kitermelés ellenére is kevésnek bi-
zonyul. A kitermelt természeti kincseket az állam saját gazdaságának további ro-
hamos modernizálására, fejlesztésére és bõvítésére fordítja. A természeti kincsek
kiaknázási szintjének magasan tartásához, valamint a fejlesztések megfelelõ ütemû
végrehajtásához Peking elsõdleges érdeke a békés nemzetközi környezet bizto-
sítása. Ma is érvényben van Deng Xiaoping azon mélyreható koncepciója, amely a
nagyhatalmi – fõként katonai – szerepvállalást és érdekérvényesítést egyelõre alá-
rendeli a világ vezetõ hatalmaival való együttmûködésnek, a gazdasági moderni-
záció szükségleteinek biztosítása érdekében.

A kínai biztonságpolitika és a katonai doktrína a védelmi jelleget hangsú-
lyozza. Létszámban és technikában egyre növekvõ katonai ereje azonban aggo-
dalmakat kelthet és egyre inkább kelt is. Az utóbbi tizenöt év során jelentõs fejlõ-
désen ment át Kína stratégiai rakétatechnológiája, nukleáris csapásmérõ eszközei,
légiereje, továbbá haditengerészete. 

A Kínai Népköztársaság 1999-ben, egy akkor kifejlesztett nagy hatótávolságú
és több, külön célra irányítható robbanófejjel felszerelt rakétatechnológia sikeres
próbája után jelentette be, hogy rendelkezik a neutronfegyver technológiájával.

Igazán nagy technikai áttörést jelentett, amikor 2004-ben a Kínai Népköztár-
saság elõször juttatott embert az ûrbe. Az esemény jelentõségét tovább növelte,
hogy Peking az elsõ kínai ûrhajóst saját fejlesztésû hordozó-rakétával és ûrhajóval
juttatta az ûrbe. A kínai fejlesztések azonban nem rekedtek meg ezen a ponton. A
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tény, hogy az ázsiai állam jelenleg már repülõgép-anyahajóval is rendelkezik,
egyértelmûen bizonyítja, hogy Peking nagyhatalmi képességeinek tudatára ébredt.

A gyorsütemû kínai fejlesztések arra késztették a világ többi vezetõ nagy-
hatalmát, hogy szorosabb kapcsolatépítésre törekedjen Pekinggel. Ennek egyik to-
vábbi fontos motiváló tényezõje, hogy Kínának a fennálló nemzetközi rendszerbe
való minél szorosabb integrálásával csökkenteni lehet a XXI. században szuper-
hatalmi szerepkörre esélyes államban esetlegesen bekövetkezõ hódító külpolitikai
fordulat esélyét.

Pekingnek ugyanakkor érdekében áll, hogy ne bonyolódjon jelentõsebb kon-
frontációba, valamint fegyverkezési versenybe a világ vezetõ nagyhatalmaival,
fõként az Amerikai Egyesült Államokkal. Peking éppen ezért egyre tudatosabban
készülõdik a távoli jövõben bekövetkezõ nagyhatalmi szerepvállalására, és ennek
biztosítása érdekében egyre növekvõ készséget mutat a fegyverzetkorlátozás és
leszerelés kérdéseiben való együttmûködésre, tárgyalásra. Kína csatlakozott az
atomsorompó szerzõdéshez, a nukleáris kísérletek betiltásáról kötött megálla-
podáshoz, részese a vegyi és biológiai fegyverek betiltásáról szóló egyezménynek,
valamint a non-proliferáció egyéb kérdéseiben – többek között a nukleáris, a rakéta-
technológiai és más fejlett technológiai exportellenõrzés ügyében – is konstruktív
magatartást tanúsít. 

Éles kínai reagálásra és ellenállásra számíthatnak azonban mindazon tervek,
elsõsorban az Amerikai Egyesült Államok által fontolgatott fegyverzetfejlesztési
tervek, amelyek hatásaként Kína stratégiai nukleáris ereje kifejezetten leértéke-
lõdne, illetve az ország – válaszcsapás lehetõsége nélküli – fenyegetettsége növe-
kedhetne. Peking elsõ ilyen tényezõként értékelte az ABM-szerzõdés15 2002-es,
egyoldalú washingtoni felmondását, de ekként kezelik Kínában a rakétaelhárító
rendszerek új generációjának kifejlesztését is. A jövõben éppen ezért várható, hogy
Kína álláspontja a korábbiaknál sokkal határozottabbá válik valamennyi fegyver-
zetkorlátozási és non-proliferációs kérdéskör tekintetében.

Kína nemzetközi viszonyrendszerének kritikus pontja az emberi jogok ügye.
Peking az emberi jogok kérdését belügynek tekinti, és csak a nemzetközi szerzõ-
désekben tételesen vállalt kötelezettségek teljesítését tartja az egyes államokon, így
saját magán is számon kérhetõnek. A kormányzat hajlandó ugyan elismerni az uni-
verzális emberi jogi normák létét, de azok érvényesülését az egyes államok fej-
lettségi szintjétõl, az államok meglévõ civilizációs hagyományaitól, valamint je-
lenlegi konkrét társadalmi és gazdasági helyzetétõl teszi függõvé. Ennek szelle-
mében Kína elutasítja, hogy a súlyos emberi jogsértések miatt bármely külsõ erõ
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15 A rakétaelhárító rendszerek számának csökkentésével kapcsolatos megállapodás Washington és
Moszkva között.



beavatkozzon az egyes államok belügyeibe. A pekingi álláspont ismeretében az
emberi jogokkal összefüggõ kérdéseket a nemzetközi politikai élet szereplõi igye-
keznek kerülni kínai tárgyalásaik során.

A Kínai Népköztársaság nemzetközi kapcsolatainak további lényeges alakító
tényezõje az egyes államok „öt méreg” általi szennyezettsége. Az „öt méreg”16 cso-
portjában meghatározottak elleni küzdelem a kínai hivatalos szervek számára köz-
pontilag meghatározott alapvetõ feladat. A kínai állam illetékes intézményei és a
titkosszolgálatok folyamatos monitorozás alatt tartják a partnerországok viszonyu-
lását az „öt méreg”-elvben foglaltakhoz, és ennek megfelelõen alakítják az adott ál-
lammal kapcsolatos külpolitikai stratégiát.

8. Összegzés

A tanulmány alapvetõ célkitûzését – a nagyhatalmi jellegzetesség kifejtését, a
nagyhatalmak nemzetközi joghoz való viszonyának ismertetését, valamint egy fel-
törekvõ nagyhatalom elõzõ két sajátosságok figyelembe vétele melletti nemzetközi
pozicionálását – a szerzõk reményei szerint – sikerült felvázolni. 

A tárgy részletes, minden vonatkozásra kiterjedõ elemzése azonban csak jóval
szélesebb írásmûben valósítható meg.
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16 Az „öt méreg”: demokratikus csoportok, Tajvan függetlensége, ujgur kérdés, Falung Gong, Tibet
kérdése. Az „öt méreg” összetevõi közül a Falung Gong, valamint az ujgur kérdés kevésbé közismert
a nyugati olvasók elõtt. A Falung Gong a meditációra épülõ kínai vallási csoportosulás, amelyet a
kínai kormánypárt a modern kínai eszmékre gyakorlott negatív hatásai miatt betiltott az ázsiai
országban. Az ujgur kisebbség, Kína nyugati területein élõ muszlim vallású népcsoport, amelynek
függetlenedési törekvéseit a pekingi vezetés nagy erõfeszítéssel igyekszik megtörni.
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ZÁRSZÓ

A kollégisták sok munkája fekszik a kötetben. Megírása és elkészítése során a
legnagyobb kihívást a tudományterületek közötti hídverés jelentette. Szervezõként
és szerkesztõként olyan utakra vezettük õket, amelyek számunkra is újdonságnak
számítottak, amelyek végigjáráshoz tudtak ugyan támaszkodni korábbi tapaszta-
lataikra, de szükségük volt eddig kevésbé használt képességeikre, azok fejleszté-
sére. Ezen az úton sok segítséget kaptunk a csapatok mellé rendelt mentoroktól,
továbbá két lektorunktól, akik élettapasztalatukkal és szakértelmükkel jelezték szá-
munkra a jó irányt. Fáradságukkal és munkájukkal jelentõsen hozzájárultak a fe-
jezetek megfelelõ minõségéhez és szakmai színvonalához. Hála és köszönet az ön-
zetlen segítségükért, a ránk áldozott idõért, a közös munkáért és a serkentõ gondo-
latokért.

Mind a könyv egésze, mind annak részei a Lakitelek Népfõiskola, benne a
Szent-Györgyi Albert Kollégium és a képzési program résztvevõinek sajátos lenyo-
mata az itt töltött napoknak, az itt szerzett élményeknek, az itt tanultaknak, a közös
programoknak, az együttgondolkodásnak és a közös munkának. A kötet szívvel és
lélekkel készült. Voltak könnyebb és nehezebb pillanatok, akadtak szerzõi közös-
ségek, amelyek hozzájuk közelálló témát választottak, és voltak, akik inkább tel-
jesen új vizekre eveztek.

A könyv megjelenésével a Szent-Györgyi Albert Kollégiumnak a Lakitelek
Népfõiskolán íródott története lezárult. Ezzel már mindenképpen adtunk valamit
szûkebb és tágabb környezetünknek, és úgy hisszük, értéket teremtettünk.

Kötetünk szolgáljon lámpásként a minket követni szándékozók számára csak-
úgy, mint saját magunk számára – lámpásként, ami megvilágítja, járhatóvá és
ezáltal teljesíthetõvé teszi az egy utat.
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